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 مقدمة المقرر

الحمد لله رب العالميف، كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ خمؽ الله، سيدنا محمد صمى الله 
 ديف.عميو كسمـ كعمى آلو كصحابتو أجمعيف، كمف اتبعيـ بإحساف إلى يكـ ال

نرحب بؾً عزيزتي الدارسة، في مقرر تقكيـ طفؿ الركضة، متمنيف أف تجدم فيو ما 
 تطمحيف إليو كتحققي أىدافو.

تعتبر عممية التقكيـ مف أحد الأعماؿ اليامة التي تقكٌـ بيا معممة الركضة،. حيث 
كمستكل تحتاج المعممة إلى معرفة الكثير عف أطفاليا، كنقاط القكة كالضعؼ لدل كؿ منيـ، 

كؿ منيـ قبؿ كبعد مركره بالنشاط. فعممية التقكيـ ليست عملان كاحدان، بؿ ىي سمسمة مف 
الأنشطة، فالتقكيـ عممية مستمرة متصمة متكاممة متدرجة تبدأ بالتحاؽ الطفؿ بدار الحضانة، 

 كتلازمة حتى ينتقؿ إلى المدرسة، بؿ إنيا متصمة إلى جميع المراحؿ التعميمية.
يتضمف المقرر ثماني كحدات دراسية، جاءت الكحدة الأكلى  ارسة،عزيزتي الد

بعنكاف مدخؿ إلى التقكيـ التربكم لطفؿ الركضة، ككضحنا فييا تعريؼ التقكيـ، كأىداؼ 
التقكيـ، كنظرية الذكاءات المتعددة، كاستخدامات نتائجيا في رياض الأطفاؿ، كالفكائد التربكية 

دة في رياض الأطفاؿ، كالمبادئ الأساسية لمناىج التعميـ كفؽ لاستخداـ نظرية الذكاءات المتعد
 نظرية الذكاءات المتعددة.

كتناقش الكحدة الثانية خصائص تقكيـ طفؿ الركضة كمجالاتو مف حيث التقكيـ 
التربكم كخصائص نمك طفؿ الركضة، كتقكيـ طفؿ الركضة القائـ عمى أسمكب منيج النظـ 

جراءات التقكيـ في رياض كتحميؿ النظـ، كأىـ مجالات ال قياس كالتقكيـ لطفؿ الركضة، كا 
 الأطفاؿ، كمراحؿ تقكيـ الطفؿ في رياض الأطفاؿ.

كتناكلت الكحدة الثالثة أسمكب الملاحظة، كبيٌنت أىمية الملاحظة، كأىـ مجالات 
تقكيـ الطفؿ بالملاحظة، كأنكاع الملاحظة، كالسجؿ القصصي، كالسجؿ المجمع )البطاقة 

 (.المجمعة
كتستعرض الكحدة الرابعة قكائـ المراجعة، إعدادىا كطريقة استخداميا، كندرس حالة 

 تقكيـ الطفؿ، كدكر تبادؿ الرأم كالمعمكمات بيف المعممات، كبيف الأسرة كالركضة.
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أما الكحدة الخامسة نبيف فييا مقاييس العلاقات الاجتماعية، حيث نقدـ تعريؼ لمسكسيكجراـ 
(Sociogramكطرؽ ،)  إجراء المبياف الاجتماعي، كخطكات تنفيذ المبياف، كالأنماط

 الاجتماعية التي يظيرىا المبياف.
كنكضح في الكحدة السادسة سجؿ الإنجاز أك ممفو، مبينيف فكائده، كأشكالو، كأساليبو، 

 .E – Portfloiosكممفات الإنجاز الإلكتركنية 
ـ المستمر المتدرج لطفؿ الركضة، كنبيف أما الكحدة السابعة قبؿ الأخيرة نتناكؿ التقيي 

 فييا أىمية التقييـ، كتحديد معايير الأداء كبناءىا، كمقاييس التدرج.
كتستعرض الكحدة الثامنة كالأخيرة أىـ أدكات تقكيـ أداء الطفؿ مف خلاؿ النشاط.  

داؼ كنكضح أىداؼ تقكيـ البرنامج في رياض الأطفاؿ، كمراحؿ تقكيـ مدل تحقيؽ الطفؿ للأى
 السمككية لمنشاط. كمفاىيـ أساسية في تقكيـ الطفؿ، كأىـ أدكات تقييـ الطفؿ مف خلاؿ النشاط.

تتخمؿ ىذه الكحدات مجمكعة مف التدريبات، كالأنشطة، كأسئمة  ،عزيزتي الدارسة
التقكيـ الذاتي، لمساعدتؾً عمى تثبيت التعمـ كما تجديف الخلاصة، كلمحة مسبقة عف الكحدة 

القادمة، كمف ثـ نكرد لؾً الإجابات النمكذجية لأسئمة التدريبات، كمسرد المصطمحات الدراسية 
كأخيران قائمة المصادر كالمراجع لمتكسع في القراءة، لقد كتب ىذا المقرر بمغة سيمة كميسكرة 

 حتى تستطيعي أف تستكعبي المكضكعات بلا مشقة، كبكؿ سيكلة كيسر.
اؾ، كنرجك الاتصاؿ بمشرفؾ الأكاديمي متى ما نأمؿ أف تجدم في ىذا المقرر مبتغ

استدعت الحاجة إليو، كسكؼ تككف تعميقاتؾ النقدية في محؿ تقديرنا كاىتمامنا، فيي خير 
 معيف لنا في تقكيـ كتطكير ىذا المقرر مستقبلان.

كالله نسأؿ أف يفيد ىذا المقرر بناتنا بجامعة السكداف المفتكحة، كالميتميف بالتربية في 
مة التعميـ ما قبؿ المدرسة، مع امنياتنا كدعكاتنا الصادقات لؾً بالتكفيؽ كالنجاح فيما أنت مرح

 مقبمة عميو كصمى الله عمى سيدنا محمد كعمى آلو كصحبو آجمعيف، كالحمد لله رب العالميف.
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 الأهداف العامة للمقرر 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 
  

، بعد فراغك من دراسة هذا المقرر ينبغي عميك ةي الدارستعزيز   
 :ان تكون قادراً عمى 

 .الإلمام بالتقويم التربوي لطفل الروضة 

 .إدراك خصائص تقويم طفل الروضة ومجالاته 

 لبحظة.التمكن من تطبيق أسموب الم 

 .شرح قوائم المراجعة 

 .بناء مقاييس العلبقات الاجتماعية 

 .السعي لتطبيق سجل الإنجاز أو ممفه 

 .العمل وفق التقييم المستمر المتدرج لطفل الروضة 

  التمكن من تطبيق أدوات تقويم أداء الطفل من خلبل
 النشاط.
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 محتويات المقرر
 الصفحة اسم الوحدة متسلسل

 مدخؿ إلى التقكيـ التربكم لطفؿ الركضة وحدة الأولىال
1 

 خصائص تقكيـ طفؿ الركضة كمجالاتو الوحدة الثانية
33 

 الملاحظة الوحدة الثالثة
91 

 قكائـ المراجعة الوحدة الرابعة
133 

 مقاييس العلاقات الاجتماعية الوحدة الخامسة
163 

 سجؿ الإنجاز أك ممفو  الوحدة السادسة
187 

 التقييـ المستمر المتدرج لطفؿ الركضة وحدة السابعةال
217 

 أىـ أدكات تقكيـ أداء الطفؿ مف خلاؿ النشاط الوحدة الثامنة 
033 
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 المقدمة 
 تمهيد 

تقكيـ طفؿ الركضة، ، مرحبان بؾً في الكحدة الأكلى مف مقرر عزيزتي الدارسة
كتعد ىذه الكحدة مدخلان ميمان لفيـ المقرر، حيث تحتكم ىذه الكحدة عمى ثلاثة أقساـ 
رئيسة كأخرل فرعية، يناقش القسـ الأكؿ تعريؼ التقكيـ، كفيو نكضح الفرؽ بيف مصطمح 
ـ القياس كالاختبار، كالتقييـ، كالتقكيـ، مع تعريؼ لكؿ ىذه المصطمحات، كنتناكؿ في القس

الثاني أىداؼ التقكيـ المكضكعي، كنستعرض في القسـ الثالث نظرية الذكاءات المتعددة 
كاستخدامات نتائجيا في رياض الأطفاؿ، ككذلؾ نستخمص الفكائد التربكية لاستخداـ نظرية 
الذكاءات المتعددة في رياض الأطفاؿ، كأيضان نكضح المبادئ الأساسية لمناىج التعميـ 

 ءات المتعددة .كفؽ نظرية الذكا
عمى حؿ أسئمة التقكيـ الذاتي،  – عزيزتي الدارسة –نتمنى أف تحرصي 

كالتدريبات، كالأنشطة، لدكرىا في تعزيز التعميـ الذاتي لديؾ، كما أتمنى أف تجدم ىذه 
الكحدة مفيدة كشيقة كسيمة العرض كالتناكؿ، كما أرجك أف تنقدم الكحدة لتطكيرىا في 

لى أىداؼ الكحدة. المستقبؿ. أىلان بؾً   مرة أخرل، كا 
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 أهداف الوحدة 
  

        

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

ي عزيزتييي الدارسيية، بعييد فراغييك ميين دراسيية هييذ  الوحييدة ينبغييي أن تكييون
 -قادرة عمى أن:

  بيف مصطمح التقكيـ، كالقياس، كالتقييـ.تميزي 

  أىداؼ التقكيـ.تحددي 

  أىداؼ التقكيـ المكضكعيتذكري. 

  الفكائد التربكية لنظرية الذكاءات المتعددة في رياض الأطفاؿ.تحممي 

  ساسػػػػية لمنػػػػاىج التعمػػػػيـ كفػػػػؽ نظريػػػػة الػػػػذكاءات المبػػػػادئ الأتوضييييحي
 المتعددة.
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 تعريف التقويم .1
تعتبر عممية التقكيـ مف العمميات اليامة ذات الصمة الكطيدة بحياة الإنساف المسمـ      
يهِْْ قوَْلْ  مِنْْ يلَفِْظُ مَاالذم  ْلَََ لَّا

ِ
. فلا يبيت ليمة إلا كيحاسب نفسو 81 : قْ﴾٨١﴿ عَتِيدْ  رَقِيبْ  إ

فُْ لََّْأف يحاسب، كيزف أعمالو قبؿ أف تكزف  قبؿ ُْ يكَُِّ لَّاْ اهفَْسْ  إللّا
ِ
ْلهَاَْ اوُسْعَهَْ إ  ۚ

انَْ ْۚ  إكْتسََبتَْْ مَا اوَعلَيََْْ كَسَبتَْْ مَا نْْ ثؤَُإخِذْنَْ لََّْ ارَب
ِ
انَْْۚ  أَخْطَأنَْْ أَوْْ اوسَِينَْ إ مِلْْ وَلََّْ ارَب صْْ  علَيَْناَ تََْ

ِ
كَََْ إإ

لتَْهُْ  ْمِنْْ حَََ ينَ ِ ْإلَّا انَْ ْۚ  اقبَْلِنَْ علَََ لنَْْ وَلََّْ ارَب مِّ ْلََّْ اتََُ ْْ  طَاقةََْ مَا ْبِهِ نَْ لنَاَ وَإغْفِرْْاعَناْ وَإعْفُْ لنَاَ ْ اوَإرْحََْ  ۚ

نَْ مَوْلََّنَْ أَهتَْْ  .٦٨٢البقرة:  ﴾٦١٢﴿ إلْكََفِريِنَْ إلقَْوْمِْ علَََْ فاَهصُُْْ
كطيدة بحياة الإنساف اليكمية، كبيران أك طفلان، في ككذلؾ فإف عممية التقكيـ ذات صمة 

العصر الحالى، أك عمى مرٌ عصكر التاريخ الإنسانى، فالفرد عندما يشعر بحاجة إلى 
شراء بعض الاحتياجات مف السكؽ، تقكـ بعد ما لديو مف نقكد )قياس(، ثـ يقدر ما إذا 

ندما يكتشؼ أف ما لديو مف نقكد كانت ىذه النقكد ستكفي لتنفيذ عممية الشراء )تقييـ(، كع
لايكفي لشراء ما قصد شراؤه، فيقكـ بإضافة بعض النقكد، حتى يستطيع شراء السمعة التى 

 يحتاج إلييا، لإشباع حاجتو )تقكيـ(.
فعممية التقكيـ عممية حياتية، يحتاج إلييا كؿ إنساف يكميان في كثير مف مناشط حياتو.    

تتضمف في مراحميا عمميتي القياس  -المثاؿ السابؽ كضحنا في  -تمؾ العممية كما 
 كالتقييـ.
عممية التقويم أحد الأعمال الهامة التي تقوم بها معممة رياض الأطفال.  ك تعتبر      

، لتحقيؽ أىداؼ والمربية الجيدة هي التي تبحث دائماً عن أفضل الطرق و الأساليب
مف أجؿ ذلؾ تحتاج المربية إلى معرفة  التربية كالأنشطة في سمكؾ أطفاؿ مجمكعاتيا. ك

الكثير عف أطفاليا، مثؿ: الغاية مف خمقيـ، كاليدؼ مف تربيتيـ، كخصائصيـ، كحاجاتيـ، 
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كقدراتيـ، كاىتماماتيـ ك نقاط القكة ك الضعؼ لدل كؿ منيـ، ك مستكل كؿ منيـ قبؿ ك 
سمة مف الأنشطة، ك بعد مركره بالنشاط.  فعممية التقكيـ ليست عملان كاحدان، بؿ ىي سم

، تبدأ بالتحاؽ الطفؿ فالتقويم عممية مستمرة متصمة متكاممة متدرجةعدد مف الخطكات، 
بالركضة أك بدار الحضانة تلازمو حتى ينتقؿ لممدرسة الابتدائية، بؿ إنيا متصمة إلى 
بيا جميع المراحؿ التعميمية، مبتدئة برياض الأطفاؿ، كقد تبدأ مف دار الحضانة إذا التحؽ 

 الطفؿ قبؿ التحاقو برياض الأطفاؿ. 
 
 
 

 

كالتقكيـ كما يعرفو )ميشيؿ تكلا( )كرمزم كامؿ( بأنو تقدير قيمة، أك شيء، أك كميتو،      
، أك في الكاقع مف أل بيانات، performance testمف كاقع الملاحظة، أك اختبار أداء 

كفقان لمعايير محددة.كىدؼ التقكيـ الحكـ سكاء أتـ قياسيا مباشرة أـ استنتاجان. كيتـ التقكيـ 
ا أكفشلان؛ كذلؾ بتحميؿ المعمكمات  ا كفسادنا، نجاحن المكضكعي عمى العمؿ المقكٌـ صلاحن
المتيسرة  عنو، كتفسيرىا في ضكء عكامؿ كظركؼ مف شأنيا أف تؤثر في العمؿ. كفي 

مف التعميـ أك التعمـ،  مجاؿ التعميـ يعرؼ التقكيـ بأنو: مجمكعة مف أحكاـ نزف بيا جانبان 
كتشخيص نقاط القكة كالضعؼ فيو؛ كصكلان إلى اقتراح حمكؿ تصحح المسار، فيدؼ التقكيـ 

 تحسيف كتجديد مستمراف؛ لمكاكبة العممية التعميمية.
 Measurementوالقياس Evaluationويخمط البعض بين كل من مفهوم التقويم

 .Testوالاختبار  Assessmentوالتقييم  
كيعرؼ أيضان عمى أنو  أداء أو إجراء منظم لقياس عينة من السموك،ىك  Testختبار والا

مجمكعة مف الأسئمة التي تطرح عمى الأطفاؿ؛ للإجابة عنيا، ثـ كصؼ ىٌذه الإجابات 
بمقاييس عددية. كيجب أف تكجو أسئمة أم اختبار إلى سمككيات محددة في ضكء الغرض 

ىك تمؾ العممية التى مف خلاليا تحصؿ المعممة عمى  :Evaluationو التقويم 
 اتخاذ القرارات. فيصدار أحكاـ تساعد بدكرىا كاستخداميا لإ ؛معمكمات
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ت معرفية، كأخرل اختبارات ذكاء، كاختبارات المراد قياسو،مثاؿ ذلؾ :اختبارا
 استعداد......إلخ.

أك نكع أك  عممية استخدام الأرقام؛ لوصف كمية هو :  measurementو القياس   
عطاء  درجة التكرار، طبقان لمجمكعة مف القكاعد، أم أفٌ القياس ىك التعبير الكمي، كا 

القائـ بشكؿ كمي،  كىك تمؾ درجات معينة لمصفات، أك الخصائص، ك تحديد الكضع 
العممية التى تمكِّف  الإخصائييف الحصكؿ عمى معمكمات كمية عف ظاىرة ما، أك جكانب 
متعددة، كلا يتضمف القياس الكصؼ الكمى. كعرؼ القياس مف قبؿ كثير مف الباحثيف، 
ـ أمثاؿ )جمفكرد(، ك)إستيفز(، ك)كامبؿ(، كغيرىـ، كلكف يعتبر تعريؼ )كركنباخ( أكثرى

جرائيان، حيث عرؼ القياس إجرائيان بأنو :  العممية المنهجية المحددة التي يمكن كضكحان كا 
من خلبلها تعرف كمية ما يوجد في الشىء المقاس من السمة، أو الخاصية التي 

 تقيسها.
 كيجب أف تتميز أدكات القياس بالصدؽ كبناء عمى ىذا التعريؼ يتبيف لنا أف القياس: 

 عة أىداؼ.لو ىدؼ أك مجمك  -

 يتبع منيجان منظمان كمحددان. -

 يستخدـ الأرقاـ، كىي أكثر دقة مف التحميؿ الكيفي. -

 يركز عمى أحد السمات المحددة التى يراد قياسيا في الشىء مكضكع القياس،  -

حيث كتتنكع كتختمؼ السمات كالخصائص التي تقاس في المجاؿ التربكم، 
خداـ كسائؿ كأدكات مختمفة لقياسيا، كخاصة فيما يتعمؽ بالطفؿ، مما يتطمب است

ككما يكجد للأطكاؿ، كالمساحات، كالأحجاـ، كالكتؿ، كالأكزاف، مقاييسيا، فتكجد 
أيضا مقاييس لمذكاء، كالتحصيؿ كالميكؿ، كالاتجاىات، كغيرىا، كلكؿ مف ىذه 

 المقاييس دقتيا في قياس السمات المختمفة.
شر لمطكؿ أك الحجـ أك الكتمة، كبيف القياس كىناؾ اختلاؼ آخر فيما بيف القياس المبا

عمى سبيؿ المثاؿ لا يقاس بصكرة مباشرة، حيث إف الذكاء لايقاس -التربكل، فقياس الذكاء 
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، كلكف مايقاس ىك مظيره أك ما يدؿ عميو، كىذا يعني أف القياس قد يككف -في حد ذاتو 
 مباشرنا أك غير مباشر.

ي يحصؿ مف خلاليا الإخصائييف عمى المعمكمات الكمية، كلمقياس التربكل أدكاتو الت      
 –المقياس  –مف أىميا: الاختبارات، ) محكية المرجع، المعيارية، المسحية المبدئية (   

أدكات القياس المقننة، )كىي تتصؼ بأف ليا دلالات صدؽ  كثبات  –قائمة التقدير 
ك)تكرانس( لمتفكير الإبداعي، أك كمعايير خاصة بيا، مثؿ )استانفكرد بينيو(، ك)كسمر(، 

مقياس السمكؾ التكيفي، كغيرىـ مف المقاييس المقننة(. كتعتبر أدكات القياس شرطان أساسيان 
 مف شركط عمميتي القياس كالتقكيـ.

 (1تدريب )
 

 
ىك عممية يتـ بيا قياس كـ كنكع التعميـ كالتعمـ باستخداـ تقنيات  Assessmentوالتقييم 

، حيث تتكقؼ عممية التقييـ عند عممية إصدار أحكاـ، أم التشخيص في تقنيف مختمفة
ضكء معيار معيف. كمف أمثمة  تقنيات التقييـ : التقكيـ المستمر، كالاختبارات المكضكعية، 
كالامتحانات، كالاختبارات المقننة. كأدكات التقدير أقدـ مف أدكات القياس، كفي الكقت نفسو 

 ات لتسجيؿ الملاحظات عمى النحك التالي:ليست أدكات قياس، بؿ أدك 
 Ratingسلالـ التقدير) أك مكازيف التقدير أك مقاييس التقدير(  -التقدير بشكؿ كمي 

scales  
 Check Listsقكائـ التقدير -أك عمى شكؿ مكجو أك غير مكجة  -

إلى فيتعدل ىذا الحد؛ ليصؿ إلى تقدير نتائج القياس، كالكصكؿ  Evaluationأما التقويم 
اقتراحات التطكير، ك إصدار حكـ لتقدير مدل كفاءة الجيكد المبذكلة في ضكء معطيات ك 
مكاقؼ معينة.  فالتقكيـ ىك إصدار حكـ عمى قيمة الشيء، أك الأفكار، أك الجكانب، أك 
الاستجابات، لتقدير مدل كفاية ىذه الأشياء كدقتيا كفعاليتيا. عمى أف يتـ ىذا الحكـ في 

أك محؾ، أك معيار معيف. ك يتضمف التقكيـ إصدار حكـ تقديرم، قد يتأثر ضكء مستكل، 

 ذكرم تعريؼ آخر لمقياس.ا      
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بالعكامؿ الذاتيػػة، ك تتعدد فيو البدائؿ. أما القياس، فإنو أكثر مكضكعية، كلأنو يتقيد 
كىك أحد خطكات التقكيـ. فالتقكيـ فالتقويم أكثر شمولًا من القياس، بالجانب الكمي. كذلؾ 

فالتقويم يعطي البيانات الأخرل المتعمقة بالمكقؼ المراد تقكيمو، يشمؿ القياس، ك نتائجو 
. فدرجات القياس ليس ليا معنى أك قيمة إذا لـ يتـ تفسيرىا في ضكء نتائج القياس معنًى

بالمكقؼ، ثـ الاستفادة منيا في تحسيف المستكل. كتعتمد أساليب  الهحٌطة كافة الظركؼ 
تقدير المختمفة، فيما يتعمؽ بتتبع نمك الأطفاؿ، جمع المعمكمات عمى طرؽ القياس ك ال

 كىما عمميتاف ) القياس ك التقدير ( تسبقاف عممية التقكيـ. 
ك نمجأ الى التقدير إذا لـ يكف لدينا أداة لمقياس. ك مف أىـ أدكات التقدير قكائـ  

الملاحظة، ك مقاييس التقدير، ك ىي أدكات التسجيؿ ك الملاحظات. ك عادة تستخدـ 
أدكات التقدير في قياس العلاقات الاجتماعية كالاتجاىات، ك ملاحظة الطفؿ في أداء 

 معيف داخؿ غرفة النشاط أك خارجيا. 
تيدؼ الى معرفة مكاطف القكة  فالتقويم عممية تشخيصية علبجية وقائية؛ 

كالضعؼ لكؿ عمؿ تـ إنجازه. ك بالتالي يمكف مكاجية كحؿ المشكلات التى تكاجو طريؽ 
جاز أل عمؿ. ك التقكيـ في التربية  ييدؼ الى تحسيف عممية التعميـ ك التعمـ ك إن

تطكيرىا، كزيادة  الكفاءة بالنسبة لممتعمـ ) الطفؿ ( كالعممية التعميمية، ك بالتالي اختيار 
 أنسب أساليب التربية لمطفؿ فرديان أك اجتماعيا، داخؿ الركضة أك خارجيا.

عادة ما تككف الأحكاـ  التقويم الذاتىكقد يككف مكضكعيا. كفي  كالتقكيـ قد يككف ذاتيا   
الصادرة بناء عميو سريعة،  حيث تمجأ المعممة إلى إصدار أحكاميا عف الطفؿ إستنادا 
لمعايير كمقاييس ذاتية، مثؿ: الملاحظة العفكية، أك المقابمة الشخصية غير المقننة، أك 

 المعرفة السابقة بمستكل الطفؿ.
، تعتمد المعممة في القياس كالتقكيـ عمى معمكمات تـ التقويم الموضوعىحالة  كفي    

الحصكؿ عمييا عف طريؽ تطبيؽ مقاييس مكضكعية، تستند بدكرىا إلى إستخداـ المعايير 
كالمؤشرات، أك المستكيات، أك المحكات المناسبة؛ لتقدير قيـ الأشياء، أك المكضكعات، أك 
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كيـ، كذلؾ بناء عمى البيانات الكمية كالكيفة التى تتحدد في ضكء الأطفاؿ محؿ القياس كالتق
 الخصائص الكاقعية لمظاىرة السمككية أك النمائية لدل الطفؿ مكضكع التقكيـ.  

 (0تدريب )
 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  .كضحي العلاقة بيف التقكيـ كالتقييـ

بارة ( أمام العX( أمام العبارة الصحيحة، وعلبمة )√أولًا: ضعي علبمة )
 الخطأ.

عممية التقكيـ ليست ذات صمة كطيدة بحياة الإنساف  .0
 اليكمية.

 
)     ( 

التي تقكـ بيا معممة  الميمةعممية التقكيـ أحد الأعماؿ  .2
   .الركضة

 
)     ( 

 )     ( التقكيـ عممية مستمرة متصمة متكاممة متدرجة. .3
  .ار ىك أداء أك إجراء منظـ لقياس عينة مف السمكؾبالاخت .4

)     ( 
 )     ( التقكيـ يعطي نتائج القياس معنى. .5
 )     ( التقكيـ عممية تشخيصية علاجية كقائية. .6

 ثانياً: عرّفي المصطمحات الآتية:
 التقكيـ. .0

 الاختيار. .2

 التقييـ. .3

 القياس. .4

 التقكيـ الذاتي. .5

 التقكيـ المكضكعي. .6
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 نشاط

 

 

 أهداف التقويم   .0
المجالات التربكية عمى النحك كبصكرة عامة يمكف تحديد أىـ أغراض التقكيـ في  

 التالي :
في تحديد الأهداف التربوية التعميمية القائمة عمى أساس ما نريد يساىـ التقكيـ  .2

، حيث إف أكؿ خطكة في التقكيـ ىي: تحديد نكاتج إحداثه من تعديل في سموك الطفل
مركره التعمـ المتكقعة مقدما. أم ما سيككف عميو السمكؾ المتكقع لمطفؿ في نياية 

بأنشطة، أك خبرات، أك برامج معينة. كبيذا التحديد للأىداؼ التربكية التعميمية يمكف 
تكجيو عممية التعميـ مف جيو، كالبدء في أكلى خطكات تقكيـ نكاتج التعمـ مف جية 
أخرل. كعممية التقكيـ ىنا تركز عمى معرفة مدل تحقؽ نكاتج التعمـ المشار إلييا مسبقا 

 مف أىداؼ.فيما كضع كحدد 

، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ المكاقؼ معرفة مدى تحقق الأهداف التعميمية المستهدفة .3
التعميمية التعمميو بعناصرىا المختمفة، كلمحكـ عمى تحقؽ ىذه الأىداؼ لدل ىؤلاء 

 الأطفاؿ تستخدـ أساليب القياس كالتقكيـ المناسبة.

يساعد عمى تحسين أبعد، كالتقكيـ في حد ذاتو ليس ىدفا، بؿ ىك كسيمة لتحقيؽ ىدؼ  .4
فالتقكيـ يساعد الطفؿ كالمعممة في تكضيح الأمكر التى يرغب في تعمميا، كما  التعمم.

يساعد في تزكيد الطفؿ كأسرتو بمعمكمات عف مدل تقدـ كؿ طفؿ فيما تعممو، كيدلو 
بالمجالات كالجكانب التى تحتاج منو الى مزيد مف التعمـ، كما يمد التقكيـ كلا مف 

ات صطمح، اكتبي كرقة بحثية مكضحة الفرؽ بيف معزيزتي الدارسة
 ، أعرضي ذلؾ لزميلاتؾ كمشرفؾ الأكاديمي.التقكيـ كالقياس كالتقييـ
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ؿ كالمعممة بمدل إستعدادىا لمقياـ بأنشطة تعميمية تعممية تالية، بما يثير رغبتو في الطف
 التعمـ.

في مجاؿ معيف  التعرف عمى مواطن القوة والضعف  لدى الأطفالكييدؼ التقكيـ إلى  .5
مف مجالات التقدـ كالنمك. كتستخدـ الإختبارات كالمقاييس التشخيصية عمى مكاطف 

دعيميا، أك مكاطف الضعؼ، لممساعدة في علاج الضعؼ، القكة في مجاؿ ما، لت
 كالتغمب عميو بعد تعرؼ أسبابو.

؛ لإتخاذ الطرؽ كالأساليب والكشف عن أنواع الذكاءات المتعددة لدى كل طفلالتعرؼ  .6
 المناسبة لتنميتيا.

كذلؾ بمدىـ  تعريف أولياء أمور الأطفال بمدى تقدم أطفالهم؛يسعى التقكيـ إلى  .7
كضكعية، ككاقعية، كشاممة، كدقيقة عف الطفؿ، كبذلؾ تكضع أسس الثقة بمعمكمات م

 لمتعاكف البناء كالمستمر بيف الأسرة كالركضة.

، لتكفير التعرف عمى الأطفال الموهوبين، والمتخمفينكما ييدؼ التقكيـ التربكل إلى  .8
كل إلى برامج تعميـ كتعمـ مناسبة لكؿ فئة مف ىذه الفئات. كذلؾ ييدؼ التقكيـ الترب

 تشخيص المشكلات التى قد يعانى منيا بعض الأطفاؿ.

الحكم عمى مدى تحقق الأهداف المرجو تحققها لدى يساعد التقكيـ الإدارة في  .9
، كتشخيص مكاطف الضعؼ كالقكة في المنيج، كالأساليب، كالأنشطة، كاتخاذ الأطفال

يـ إلى حصر القرارات في ضكء الأىداؼ التربكية المستيدفة. كما ييدؼ التقك 
الإمكانيات المتكافرة في مجاؿ أك أكثر مف المجالات التربكية، كتحديد قدرات 
ستعدادت الأطفاؿ العامة كالنكعية، بما يفيد لمتخطيط في مجاؿ التعميـ كالتدريب  كا 

 كالعلاج.

مف خلاؿ التعرؼ عمى المستكل الحالى  التنبؤكيساعد التقكيـ صانعى القرار عمى  .:
لدييـ مف قدرات كامكانات، مما يساعد عمى تكقع ما سيككف عميو لممتعمميف، كما

أداؤىـ في المستقبؿ، بعد مركرىـ بخبرات معينة كمف المقاييس التى تستخدـ في ىذا 
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المجاؿ، كالتى تمتمؾ خاصية التنبؤ : إختبارات الذكاء، كالإستعدادات، كالقدرات، كقكائـ 
 الميكؿ.

، مثؿ: التعرؼ عمى أهداف البحث العممى خدمةمف الأغراض اليامة لمتقكيـ؛  .21
 أنسب طرؽ كأساليب التعميـ، أك أثر تجريب منيج كبرامج جديدة، كغير ذلؾ.

كيرمى التقكيـ في رياض الأطفاؿ الى إعطاء فكرة شاممة متكاممة عف الطفؿ، لممعممة     
كالعقمية، كللأسرة، كلإدارة الركضة، كغيرىـ، مف جميع جكانبو الجسمية، كالانفعالية، 

 المعرفية.

 أهداف التقويم الموضوعي  1.0
 عدة أهداف خاصة، أهمها: الموضوعى يحقق التقويم

تعريؼ المعممة بالصعكبات التى قد يكاجييا الطفؿ في المكاقؼ المختمفة، كالبحث  -2
 عف أسبابيا؛ تمييدا لكضع برنامج مناسب لمكقاية كالعلاج.  

الطفؿ مستعدا للانتقاؿ الى خطكة تالية، أك يساعد المعممة عمى تحديد متى يككف  -3
 مكضكع جديد خاص بأنشطة التعمـ المختمفة 

يساعد المعممة عمى اختيار أنسب الطرؽ ك الأنشطة ك الكسائؿ بأعمى كفاءة  -4
 ممكنة؛ لتحسيف عممية التعمـ ك نمك الطفؿ. 

 معرفة ما يحتاجو الطفؿ زيادة كفاءتو ك فعاليتو في الأنشطة المختمفة.  -5

يساعد المعممة في الحكـ عمى التعرؼ عمى مدل ملائمة مستكل تعمـ الطفؿ مع  -6
 قدراتو.

تكجيو المعممة لإجراء التعديلات اللازمة في شكؿ كمحتكل الأنشطة التربكية   -7
 كالكسائؿ المناسبة؛ لمكاجية الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ. 

عميو في كتابة تقارير  ك كمما كاف التقكيـ منظما ك متدرجا كمما أمكف الاعتماد -8
لمكالديف عف نمك أطفاليـ مما يككف لو أثره إيجابيه في تكطيد علاقة الكالديف 

 بالركضة. 
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كمما كاف التقكيـ شاملا أمكف الاعتماد عمى نتائجو في المكاقؼ التى يترتب عمييا  -9
كضع الأطفاؿ في مجمكعات متجانسة أك غير متجانسة، خاصة في الحالات 

 لتكجيو ك الارشاد. التى تتطمب ا

كمما كاف التقكيـ يعتمد عمى أساليب محددة، استطاعت المعممة أف تدرس أطفاليا  -:
دراسة كمية شاممة، تتصؼ بالكضكح، ك المكضكعية، ك تجنب المعممة إصدار 
أحكاـ ناقصة لـ تستكمؿ دراسة جميع جكانبيا. ك لذلؾ يجب عمى المعممة أف 

 ـ المناسبة، حتى يتحقؽ اليدؼ منو. تستخدـ مجمكعة مف أساليب التقكي

 (2شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 تعريف المعممة بالصعوبات التي يواجهها الطفل

 تحديد الطفل متى يكون مستعداً للئنتقال إلى خطوة تالية

 اختيار أنسب الطرق والوسائل والأنشطة

 معرفة ما يحتاجه الطفل زيادة كفاءته وفعاليته

 مى مدى ملبئمة مستوى تعمم الطفل مع قدراته الحكم ع

 نشطة التربوية زمة في شكل ومحتوى الأ توجه المعممة لإجراء التعديلبت اللب 

 توطيد علبقة الوالدين بالروضة  

 تقويم شاملًب الاعتماد عميه في وضع الطفل   

 تجنب المعممة إصدار احكام ناقصة   

عي
ضو

مو
م ال

قوي
 الت
اف
أهد
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 
  نظرية الذكاءات المتعددة واستخدامات نتائجها في رياض الأطفال .0

 Howard Gardner (هوارد جاردنر) 

ظمت فكرة الذكاء الانسانى الكاحد مسيطرة عمى الاذىاف لعقكد طكيمة، كعمى 
فسية كالتربكية. ثـ جاء )ىكارد جاردنر( بنظرية الذكاءات المتعددة التى قدميا الدراسات الن

، لينتقد نظرية الذكاء الكاحد Frames of mind 2:94في كتابو "أطر العقؿ" عاـ 
)الاحادل(، كما يرتبط بيا مف منحى التكزيع الاعتدالى لمذكاء كنظرية العامؿ العاـ 

General Factor عمى عقد التسعينيات اسـ عقد الدماغ  ، لدرجة أنو أطمؽThe 

Decade of the Brain. 
كبدأ )ىكارد جاردنر( في بداية السبعينيات البحث عف الدليؿ المقنع لكجكد القدرات   

بالذكاءات الانسانية، مما دعاه إلى  -فيما بعد  -الفكرية الذاتية لمبشر، كالتى اسماىا 
نتائج الدراسات البيكلكجية، كالبيانات الخاصة بتطكر دراسة القدرات العقمية، معتمدا عمى 

المعرفة كاستخداميا في مختمؼ الحضارات. كذلؾ إعتمد عمى الدراسات التى أىجراىا عمى 
الأىفراد المكىكبيف كالعباقرة، كمرضى تمؼ المخ، كالمعاقيف عقميا، كالاطفاؿ الأىسكياء، 

 كالبالغيف الاسكياء. 
 - أَن المخ الواعى يعمل من خلبل سبعة أَشكالذكر كفي كتابو )أطر العقؿ(  

العدد قد وصل إلى مف عمميات في مختمؼ أجزاء المخ، في حيف أىف ىذا  - عمى الاقل
إمكانية بيو كيعتقد ىكارد جاردنر اف الذكاء ىك  اثنى عشر عمى الاقل في وقتنا الحاضر"

 سيكولوجية.

 ىداؼ التقكيـ.اذكرم أ .0

 عدٌدم الأىداؼ الخاصة بالتقكيـ المكضكعي. .2
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ثرات كراء تطكير التعميـ في كثير مف كتعد نظرية الذكاءات المتعددة أحد أقكل المؤ 
بمداف العالـ. حيث كجد المعممكف بناء عمى ىذه النظرية في طرؽ التعميـ كالتعمـ كعمى كجو 

 الخصكص في رياض الاطفاؿ.
كتؤكد نتائج الابحاث الحديثة عف المخ الانسانى نظرية )جاردنر( في الذكاءات  

المخ مقسـ الى عدد كبير جدا مف شبكات  المتعددة. حيث تكصؿ أىطباء الأعصاب إلى أف
الخلايا العصبية المتصمة داخميا كشبو مستقمة بذاتيا، ك التى تدعى كحدات قياسية، تعتنى كؿ 
منيا بكظيفة محددة، تكجو مجمكعة الكحدات القياسية نحك تكحيد انشتطيا؛ لمعالجة الكظائؼ 

غمب العمماء في ىذا المجاؿ، لمدة تزيد الاكثر تعقيدا. كقد كاف ىذا ىك مكضع الاعتقاد لدل أى
 (.Gardner,1999عف عقديف )

كيعتقد )ىكارد جاردنر( أنو لابد لنا مف اف نشكؿ تصكرنا عف الذكاء في إطار السياج 
الحضارل كالاجتماعي الذم نعيش فيو، كأنو عندما نتحدث عف أساليب التعميـ بالمقارنة 

حدث عف نفس الشئ. كيعتقد )أرمستركنج( بالذاكاءت المتعددة، فنحف في الغالب نت
Armstrong  اخر الركاد  في مجاؿ البحث في نظرية الذكاءات المتعددة( أف الذكاءات(

 السبعة الرئيسية الأىصمية، ىي  في الاصؿ أساليب تعمـ. 
 
 
 
 
 

بؿ إًف تطبيقات ىذه النظرية تساعد بشكؿ منظـ كفعاؿ عمى تحقيؽ أىداؼ ىذا 
متكامؿ الشامؿ المتكازف لطفؿ ما قبؿ المدرسة. حيث يتـ الربط بيف المنيج لمنمك ال

مجالات المعرفة بعضيا ببعض، كتقدـ للأطفاؿ النماذج التى تحاكى بطريقة اك بأخرل 
الكاقع المحيط بيـ. حيث تتجاكز المكضكعات التى يتعرضكف ليا في الركضة دكر 

كاف لظيكر نظرية )جاردنر( في الذكاءات المتعددة آثار متعددة في مجاؿ تربية 
طفؿ ما قبؿ المدرسة، كخاصة في رياض الأطفاؿ مف ىذه النظرية كتطبيقاتيا، مع 

ىج الحالية لرياض مناىج الخبرة المتكاممة، كالنشاط الذم يعتبر مف أفضؿ المنا
 الأطفاؿ.
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رات التى يمكف اف تتكاجد بصكرة المفاىيـ التقميدية، كتتداخؿ مع المكضكعات كالميا
 طبيعية في الحياة، كتنمك كتزكد الأطفاؿ بغرض استخداـ ذكاءاتيـ المتعددة بطرؽ عممية.

أما المعممة فيختمؼ دكرىا حيث تنتقؿ مف ذكاء إلى آخر، أثناء تقديـ مجالات  
اليب المعرفة للأطفاؿ، كتدمج كتجمع بيف الذكاءات بطرؽ مبتكرة، خاصة باستخداميا أس

متعددة كمتنكعة، تراعى فييا الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ، كتتعدد الذكاءات لدل كؿ طفؿ. 
فيي تنتقؿ مف أسمكب المناقشة إلى الكتابة عمى المكحات، كعرض البطاقات الى عرض 
شرائط الفيديك؛ لإثراء الفكر، ثـ تنتقؿ الى الأنشطة اليدكية كالتعمـ الفردم في أنشطة 

كناتيا المختمفة )الكمبيكتر عمى سبيؿ المثاؿ(، كتتيح فرص للأطفاؿ لمتفاعؿ الأركاف بمك
مع بعضيـ بعضان في مجمكعات صغيرة اك كبيرة. كما تعطى لكؿ طفؿ فرص التفاعؿ مع 

 نفسو في الأعماؿ الفردية.
 (0تدريب )
 

 

 
ارسة كتيتـ معممة رياض الأطفاؿ بتنظيـ البيئة التعميمية، بما يسمح للأطفاؿ بمم 

 الأنشطة المرتبطة بالذكاءات المتعددة كتنميتيا، مف خلاؿ محتكيات المنيج كالبرامج. 
كتعتبر أركاف النشاط مف أفضؿ التنظيمات التى تساعد عمى تحقيؽ ذلؾ، كذلؾ بكجكد 
تسعة أركاف فأكثر، تبعا لمذكاءات التسع التى تكصؿ إلييا )جاردنر كزملاؤه(، كتكفير 

طفل تنمية ذكاءاته المتعددة من خلبل ي كؿ ركف منيا. حيث تتاح لكؿ المكاد المناسبة ف
، حيث تعد تمؾ الأركاف كأىدافيا بأسمكب يحقؽ المعب في تمك الأركان تبعا لاهتماماته

، كيدرب الأطفاؿ  التكافؽ لاىتمامات الطفؿ الفردية. فيقدـ المحتكل مف خلاؿ التسع ذكاءاتن
ى تساعد كؿ طفؿ عمى الاختيار كفؽ نمط التعمـ المناسب عمى أنشطة الاختيار الذاتي، الت

لو.)التطبيقات الفردية المرتبطة بالمحتكل، كمكضكع نشاط كؿ ركف(. كما تقدـ نظرية 
الذكاءات المتعددة أنشطة إثرائية لممكضكعات التى يدركيا الطفؿ. كتتمثؿ تمؾ الأنشطة في 

 ما التكازنات التي قدمتيا نظرية الذكاءات المتعددة.
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وهي ما يتفؽ كميكلو  كمكاىبو.  الذكاءات الاثنى عشر، كيختار كيمارس الطفؿ فييا
  أنشطة اختيارية وغير إ جبارية.

كقد جزأ )ىكارد جاردنر( تسعة أشكاؿ مف الذكاءات ثـ أضاؼ إلييا أنكاعا عديدة  
والذكاءات ( نكعا لمذكاء. 44مف الذكاءات المتعددة، التى كصمت حتى الآف حكالى)

 التسعة الأولى هي:
القدرة عمى استخداـ المغة لمتعبير عما يجكؿ بخاطر : كىك الذكاء المغوى المفظى -2

 الطفؿ كلفيـ الأشخاص الآخريف.
كىك القدرة عمى فيـ المبادئ الضمنية كراء أنكاع معينة مف  :الذكاء المنطقى الرياضى -3

 الأنظمة السببية. أك القدرة عمى التعامؿ مع الأرقاـ كالكميات كالعمميات الحسابية.
كىك القدرة عمى تصكير العالـ المكانى داخميا في عقؿ الفرد  :لمكانىالذكاء البصرى ا -4

 مثؿ: الطريقة التى يستخدميا لاعب الشطرنج اك النحات.
 كىك القدرة عمى التفكير في المكسيقى كالتعامؿ معيا. :الذكاء الموسيقى الايقاعى -5
نباتات كغيرىا(،  -ىك القدرة عمى تميز الكائنات الحية: )حيكانات: الذكاء الطبيعى -6

 الخ(.…كالظكاىر الطبيعية) سحب 
كىك قدرة الفرد عمى اف يتعمؽ داخؿ نفسو كمعرفة مما  الذكاء الشخصى الداخمى: -7

 تتككف. أل رؤية الشخص لنفسو اك لذاتو، كقدرتو عمى التأمؿ الذاتى.   
شخاص كىك القدرة عمى فيـ نكايا ككاقع كرغبات الأ الذكاء الشخصي الخارجي: -8

 الآخريف، كبناء عمى ذلؾ يتفاعؿ معيـ بكفاءة.
: كىكقدرة الفرد عمى استغلاؿ كامؿ الجسد اك بعض أجزائو الذكاء الجسدى الحركى -9

 لمكصكؿ لحؿ مشكمة معينة، أك صنع شئ، أك استعماؿ أدكات.
كىك الميؿ إلى التكقؼ عند أسئمة تتعمؽ بالحياة كالمكت كالتامؿ  :الذكاء الوجودي -:

 ا.فيي
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 (4شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 وتقوم نظرية الذكاءات المتعددة )لجاردنر( عمى مجموعة من الأسس وهي:
 الذكاء غير المفرد. فيك متعدد الأنكاع كمتنكع، كيخضع لمنمك كالتنمية كالتغير. -2
 كؿ فرد لديو خميط متميز لمجمكعة مف الذكاءات نشيطة كمتنكعة. -3
 كميا داخؿ الفرد الكاحد كبيف الأفراد بعضيـ مع بعض.تختمؼ الذكاءات في النمك  -4
 الذكاءات المتعددة: يمكف التعرؼ عمييا كقياسيا كتحديدىا. -5
 يجب إتاحة الفرص لكؿ فرد أف يتعرؼ عمى ذكاءاتو المتعددة كينمييا. -6
إف استعماؿ أحد أنكاع الذكاءات المتعددة، يمكف أف يساعد عمى تنمية كتطكير نكع  -7

 مف أنكع الذكاءات المتعددة.آخر 
القدرات العقمية المعرفية التى تقؼ كراء كؿ نكع مف أنكاع الذكاءات المتعددة يمكف  -8

قياسيا كتقييميا، ككذلؾ قياس الشخصية كالميارات كالقدرات الفرعية الخاصة بكؿ 
 نكع مف أنكاع الذكاءات المتعددة.

  

 أنواع الذكاءات المتعددة 

 

 

 

 

 

 

 والمفظي الذكاء المغوي

 الذكاء المنطقي الرياضي 

 الذكاء الموسيقي الإيقاعي

 الذكاء البصري المكاني
 الذكاء الطبيعي 

 الذكاء الشخصي الداخمي

 الخارجيشخصي الذكاء ال

 الذكاء الجسدي الحركي

 الذكاء الوجودي
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 (4تدريب )
 

 

 (3شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفوائد التربوية؛ لاستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في رياض الاطفال من أهمها  1.0

 إمكانية التعرؼ عمى القدرات العقمية بشكؿ أكسع. .2
تقديـ أنماط جديدة لمتعمـ، تقكـ عمى إشباع احتياجات الأطفاؿ، كرعاية  .3

 المكىكبيف كالمبتكريف.

 ي العممية التعميمية.تزايد أدكار مشاركة الكالديف كالمجتمع المحمى ف .4

 أسس أخرل لنظرية الذكاءات المتعددة. ناقشي  

 أسس نظرية الذكاءات المتعددة

 الذكاء غير المفرد فهو متعدد الأنواع ويخضع لمنمو والتنمية والتغير

 كل فرد لديه خميط متميز لمجموعة من الذكاءات

مو كمها داخل الفرد الواحد تختمف الذكاءات في الن  

 الذكاءات المتعددة يمكن التعرف عميها وقياسها وتحديدها

 إتاحة الفرص لكل فرد أن يتعرف عمى ذكاءاته المتعددة 

استعمال أحد الذكاءات المتعددة يساعد عمى تنمية وتطوير 
   .آخر من الذكاءات المتعددة عنو 

وتقييمهاالقدرة العقمية المعرفية يمكن قياسها   
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قدرة الأطفاؿ عمى تنمية مياراتيـ كقدراتيـ المعرفية، كاعتزازىـ بذكاتيـ، ك  .5
التكصؿ إلى شكؿ بركفيلات الذكاءات المتعددة لدل الاطفاؿ، كالتعرؼ عمى 
أىـ ملامحيا، مما يساعد عمى كضع البرامج الملائمة ليؤلاء الأطفاؿ التى 

كبالتالي تساعد معممة رياض الاطفاؿ عمى  تصقؿ قدراتيـ، كتنمى مياراتيـ
تكسيع دائرة الأساليب التربكية المناسبة لأكبر عدد مف الأطفاؿ، عمى 
اختلاؼ ذكاءاتيـ كأنماط تعميميـ.كذلؾ يكتشؼ الأطفاؿ أنيـ قادركف عمى 

 التعبير بأكثر مف طريقة كاحدة عف أل محتكل معيف.

عرفيا يركز عمى العمميات التى كنظرية الذكاءات المتعددة تعتبر نمكذجا م .6
يتبعيا العقؿ في تناكؿ محتكل المكقؼ؛ ليصؿ الى الحؿ مف خلاؿ 
استخداـ الاطفاؿ ذكاءاتيـ المتعددة لحؿ مشكمة معينة. كلذلؾ استخدـ 
نمط التعمـ في اطار نظرية الذكاءات المتعددة عند الطفؿ، بأف مجمكعة 

 يعى.ذكاءات الفرد في حالة عمؿ في مكقؼ تعمـ طب

 نشاط

 

 
نموذجاً لتنمية المهارات والقدرات الخاصة بالتفكير الابتكارى، في كقدـ )جاردنر(    

فقدـ خمسة نماذج للانشطة الابتكارية، كنمكذج للابداع  ضوء نظرية الذكاءات المتعددة،
 وذلك عمى النحو التالي:في ضكء تنمية الركح الفردية لدل الطفؿ، كتفريد عممية التعميـ، 

 الحؿ المبتكر لممشكمة. -2

كضع مخطط عاـ قكم لممفاىيـ، يحدد المفاىيـ تحديدا جيدا  -3
 كلمعلاقات المتداخمة بيف ىذه المفاىيـ.

 عمؿ المنتج في اطار كنطاؽ غير محدد. -4

عزيزتي الدارسة، إجرم دراسة استطلاعية عف تطبيؽ نظرية 
الذكاءات المتعددة في رياض الأطفاؿ في محميتؾ ، ناقشي مشرفؾ 

 الأكاديمي كالزميلات.
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 تحميؿ محتكل الأداء بنجاح، بالإضافة الى خطة جيده لتحقيؽ النجاح.  -5
 

 ن ثمانية موضوعات تنموية وهي:قدم )جاردنر( في مجال الأطفال المبتكريكذلؾ 
عالمية قضايا الطفكلة، كضركرة كجكد ىيئة عمى المستكل القكمي،  -2

 لرعاية قضاياىا، كحمايتيا، كتنميتيا.

الاىتماـ بالقدرات العقمية المعرفية التى تزيد مف الخبرات التعميمية  -3
 Crystallizingللأطفاؿ، كخاصة الخبرات كالقدرات المتبمكرة 

Experience  ،في المؤسسات التربكية، أم: فحص الاىتمامات
كتنظيـ القدرات التى تتصؼ بالأصالة، كتنمية الخبرات عمى مستكل 

 كاسع.

، بزيادة البحث كالاستكشاؼ في Master Learningالتعمـ المتقف  -4
عناصر كقدرات التفكير التباعدل 

تدعيـ القدرات العقمية …(.)الطلاقة،الاصالة،المركنة،التفاصيؿ
 لمعرفية، كالذكاء الكجدانى لمطفؿ.ا

الاىتماـ بأكجو النقد المختمفة المكجيو لمعمؿ، أك المنتج الابتكارل  -5
 لمطفؿ.

الاىتماـ بردكد أفعاؿ الأطفاؿ المبتكريف نحك المتناقضات التى تحدث  -6
أثناء البحث عف مكضكع ما، أك حؿ مشكمة ما، )مثؿ: مفيكـ 

ة الأبعاد(، كما يراه الأطفاؿ كما الاحتفاظ بالماء في الأكانى المختمف
 يقكمكف بو مف استجابات خلاؿ إجراء التجارب المختمفة.

تحديد نكع المغة، أك النظاـ الرمزم الذم يستخدمو الطفؿ المبدع في  -7
 التعبيرات التى يستخدميا.

التعرؼ عمى الإطار الثقافي، كالأحداث الجارية التى يعمؿ الطفؿ  -8
 المبتكر في ضكئيا.
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المبادئ الأساسية لمناهج التعليم وفق نظريته في الذكاءات  0.0
 المتعددة

عمى النحو التالي  The Gardner school Curriculum principlesكيحدد )جاردنر( 
: 
 التعميـ مف أىجؿ تنمية شخصية الطفؿ. -2
 الاستيعاب كالفيـ كالتميز. -3

 .Basic skillsالميارات الأساسية  -4

 .Cognitive Abilities تنمية القدرات العقمية -5

التعمـ التعاكني بما يحقؽ الزيادة في التميز الأكاديمى، كتنمية القدرة  -6
عمى التعاطؼ كالإحساس بالمسئكلية، كتنمية الثقة الذاتية، كالاحتراـ 
الذاتي، كتقدير الآخريف، كتنمية قيـ العمؿ الجماعي كالفريؽ. كىذا 

دارتيا في ا  لركضة الذكية.يتطمب تشغيؿ قاعات النشاط كا 

تنمية شخصية الطفؿ كتعكيده تحمؿ المسئكلية، كالتميز داخؿ إطار  -7
 عمؿ يحقؽ تنمية القيـ الجمالية كالأخلاقية لمطفؿ.

 الاندماج كالتفاعؿ مع المجتمع كمشكلاتو. -8

: كىك يعتمد عمى تحديد Authentic Assessmentالأصيؿ  ـالتقيي -9
مكاقؼ التعميمية. كيشترؾ دقيؽ للأىداؼ، ثـ تصميـ جيد للأنشطة كال

كؿ مف المعمميف كالأطفاؿ في كضع كتحديد المعايير الخاصة بكؿ 
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طفؿ ككؿ جماعة، كالمشركعات الفردية كالجماعية اللازمة كالمناسبة، 
كرسـ التكقعات بصكرة كاضحة لكؿ مف المعمميف كالأطفاؿ. كضع 
ة قكاعد لأسس قدرة الأطفاؿ عمى الكصكؿ لإجابات متنكعة كغزير 

كأصيمة للأسئمة المطركحة عمييـ.كالاىتماـ بالبكرتفكليكس 
Portfolios.؛ مف أجؿ تحقيؽ متابعة جيده لتقدـ كنمك الطفؿ 

كحتى الاف مازاؿ )جاردنر( كزملاؤه في جامعة ىارفارد الأمريكية يعممكف في  
؛ لتطكير نظرية الذكاءات المتعددة؛ كاكتشاؼ أنكاع Project Zero)مشركع الصفر( 

جديدة منيا، كتطكير المفاىيـ المتعمقة بعممية التعميـ، كالفركؽ الفردية، كالمنيج، 
كالمنظمات التربكية، كأساليب كطرؽ التعمـ كالتقكيـ بيدؼ الارتفاع بمستكيات الفيـ 
كالاستيعاب، كتفريد عممية التعمـ كالتعميـ المتميز.كىي مف اىـ المكضكعات التى ييدؼ 

 كتحقيقيا حاليان.كيسعى الى دراساتيا 
 (0شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبادئ الأساسية لمناهج التعميم وفق نظرية الذكاءات المتعددة 
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 سئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 
 
 
 
 

 

 نشاط

 

 
 
 
 

 

ما  كضحي أثر نظرية الذكاءات المتعددة في مجاؿ تربية الطفؿ .0
 قبؿ المدرسة.

 كيؼ تتـ تنمية الذكاءات المتعددة لطفؿ ما قبؿ المدرسة. .2

 اشرحي بشيء مف التفصيؿ أشكاؿ الذكاءات المتعددة. .3

اذكرم الفكائد التربكية لاستخداـ نظرية الذكاءات المتعددة في  .4
 رياض الأطفاؿ.

عددم المكضكعات التي قدميا )جاردنر( في مجاؿ الأطفاؿ  .5
 المبتكريف.

المبادئ الأساسية لمناىج التعميـ كفؽ نظرية الذكاءات  كضحي .6
 المتعددة.

 

تابعي سماع ىذه الكحدة بإذاعة جامعة السكداف  عزيزتي الدارسة،
، ككذلؾ مشاىدة ىذه الكحدة عمى تمفزيكف الجامعة، ثـ  FM 89.5المفتكحة 

قكمي بتمخيص النقاط الرئيسة ، كحاكلي تحميؿ ما جاء فييا مف خلاؿ 
 .اتؾ، ثـ ناقشي مشرفؾً الأكاديمي كالزميلاتقراء
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 الخلاصة
يسعدني كيسرني أف نتشارؾ سكيان في تمخيص أىـ المفاىيـ عزيزتي الدارسة، 

 كالمبادئ التي جاءت في ىذه الكحدة.
ح التقكيـ، بدأت الكحدة بتعريؼ التقكيـ، حيث تمت الإشارة إلى التمييز بيف مصطم

كالتقييـ، كالاختيار كالقياس، كفي القسـ الثاني تناكلت الكحدة تحديد أىداؼ التقكيـ، 
ككضحنا فيو أىداؼ التقكيـ المكضكعي، كناقشت الكحدة في القسـ الثالث كالأخير نظرية 
 الذكاءات المتعددة كاستخدامات نتائجيا في رياض الأطفاؿ، كبينا الفؤائد التربكية لاستخداـ
نظرية الذكاءات المتعددة في رياض الأطفاؿ، كالمبادئ الأساسية لمناىج التعميـ كفؽ 

 نظرية الذكاءات المتعددة.
اعتقد أنؾً قد استمتعت بدراسة ىذه الكحدة، كحققت أىدافيا عزيزتي الدارسة، 

 .المرجكة، كفي آماف الله كرعايتو

  



33 

 

 لمحة مسبقة عن الوحدة الدراسية التالية
سنتناكؿ في الكحدة التالية، خصائص تقكيـ طفؿ الركضة دارسة، عزيزتي ال

كمجالاتو. حيث تتنكع مجالات تقكيـ الطفؿ  بتنكع مجالات نمكه. أتمنى لؾً دراسة مفيدة 
 كسمسة كممتعة. فيؿ أنتً جاىزة؟ أعتقد ذلؾ إذف ىيا بنا سكيان إلى ىناؾ...
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 إجابات التدريبات
 (2تدريب)

ة يتـ بكاستطيا الحديث عف الخصائص كالاشياء كالارقاـ ، كفؽ القياس عممي
 شركط، كقكاعد كنظـ محدكدة.

 عندما يستخدـ الشخص القياس يقكـ بخاصية العد )كحدات قياس( التي تمثؿ الخاصية.
 (4تدريب)

التقكيـ عممية منظمة لجمع كتحميؿ المعمكمات بغرض تحديد درجة تحقيؽ   
 ذ القرارات بشأنيا لمعالجة جكانب الضعؼ. الأىداؼ التربكية، كاتخا

التقييـ يعني اعطاء قيمة الشيء أك تثميف حيث تعتمد قيمة الشيء عمى مدل كفائو 
بالحاجات التقكيـ يختمؼ عف التقييـ ، كمف الصعب الفصؿ بينيما، لصعكبة الفصؿ في 

ستكيات المجاؿ بعض المكاقؼ بسبب الفصؿ بيف المقيـ كمتخذ القرار، يشكؿ التقييـ أحد م
الإنفعالي في مستكل الأىداؼ بمعنى التثميف كيحمؿ في داخمو دافع نفسي. أما التقكيـ 

 يمثؿ أحد مستكيات المجاؿ المعرفي.
 (3تدريب )

 رفضت الثبات كالجمكد لتطكر كنمك القدرات كالميارات كالمكاىب المختمفة. -

 الفعمي. أكدت عمى بعد النمك الممكف بعيدان عف الاكتفاء بالأداء -

 إعادة صياغة مفيكـ الذكاء كتعريفاتو. -

تغيير خريطة المفاىيـ الشائعة كالمألكفة المستخدمة في عمـ النفس، فظير الذكاء  -
 الكجداني كالمكىبة الكجدانية، الذكاء الإبتكارم.

ساىمت نظرية الذكاءات المتعددة في ظيكر العديد مف النظريات كالأفكار التي تقكـ  -
 ددية.عمى مبدأ التع
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 (0تدريب )
 تختمؼ ميكؿ كاىتمامات الناس. -

لا يكجد أسمكب كاحد في التعميـ يصمح لكؿ الناس كما لا يكجد أسمكب كاحد في  -
 التدريس يصمح لكؿ المكضكعات عمى اختلافيا.

 لا يستطيع الإنساف يتعمـ كؿ ما ىك مكجكد مف فرع المعرفة المختمفة. -
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



36 

 

 مسرد المصطلحات
  :القياسMeasurement 

ىك العممية التي يمكف بكاسطتيا تعييف قيـ عددية لصفات الأشياء أك خصائصيا، كفؽ 
 شركط معينة.

  :التشخيصDiagnosis 

 ىك عممية منظمة تيدؼ إلى كصؼ كتحميؿ النتائج، لتحديد العمة كمصدرىا.
  التقييمAssessment 

مى جكانب القكة كالضعؼ ىك مجمكعة الإجراءات المنظمة، كالتي تيدؼ إلى التعرؼ ع
لدل الطفؿ المعاؽ، كذلؾ مف أجؿ تحديد احتياجاتو التربكية الخاصة كالتعرؼ عمى مدل 

 ملائمة البرامج التربكية المقدمة لو.
  التقويمEvaluation  

ىك عممية منيجية منظمة لجمع البيانات، كتفسير الأدلة، مما يؤدم إلى إصدار أحكاـ 
 ميذ أك الطلاب.تتعمؽ بالأطفاؿ، أك التلا

  التقويم متعدد القياساتEvaluation multiple measures 

ىك التقكيـ الذم لا يعتمد عمى مؤشر كاحد أك أسمكب قياسي كاحد في إصدار الحكـ عمى 
المتعمـ، بؿ يعتمد عمى أكثر مف أسمكب قياس، كعمى أكثر مف مؤشر لإصدار الحكـ عمى 

 خرجات، النظاـ التعميمي.مستكل عنصر، مف مدخلات، كعمميات كم
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 المصادر والمراجع
، دار السحاب لمنشر المهارات الحياتية(، 3119أحمد حسف عبد المعطى، ) -2

 كالتكزيع، القاىرة.

الدار العالمية  المهارات الإجتماعية لطفل الروضة،(، 3118أمؿ محمد حسكنة، ) -3
 لمنشر، القاىرة.

، دار العالمية لمنشر ة المبكرةالمرجع في الطفول( 3119أميرة عمى محمد، ) -4
 كالتكزيع، الجيزة.

المسؤلية الإجتماعية لطفل ما قبل ( 3113حسنية غنيمى عبد المقصكد، ) -5
 دار الفكر العربى، القاىرة.  المدرسة،

، دار الفكر، عماف، المعب عند الأطفال(، 3113حناف عبد الحميد العنانى، )  -6
 الأردف. 

: المفيكـ كالتطبيقات، تقويم والقياس التربويأصول ال(.  3118زيتكف، حسف )  -7
 المممكة العربية السعكدية. –الدار الصكلتية لمتربية، الرياض 

مفاهيم ومصطمحات في العموم (.  3119سمارة، نكاؼ، العديمي، عبدالسلاـ )   -8
 الأردف  –. دار المسيرة، عماف التربوية

ربى وعلبقتها بتنمية التنشئةالإجتماعية لمطفل الع(، 3115سياـ الصكيغ،) -9
لمطفكلة كالتنمية،  كالتنمية، المجمس العربى )دراسة تحميمية(، مجمة الطفكلةالمعرفة 

 .3115ربيع  24العدد

الدار المصرية  النمو العقمي والمعرفي لطفل الروضة،(، 3116سيد صبحى،  -:
 المبنانية، القاىرة. 

. دار ممية التدريسيةالقياس والتقويم التربوي في الع(.  3118صلاح علاـ )  -21
 الأردف  –المسيرة، عماف 
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سمسمة دعم التعمم (، 3116جنفر جكزيؼ، ترجمة بياء شاىيف، ) -فيكى ىيدست -22
 ، مجمكعة النيؿ العربية، القاىرة.المبكر

، دار الفكر التفكير عند الطفل تطور  وطرق تعميمه(، 6::2محمكد غانـ، ) -23
 عماف  –لمنشر كالتكزيع 

 الإكتشاف المبكر لقدرات الذكاءات المتعددة(، 3113حسيف،)محمد عبد اليادل  -24
 دار الفكر،عماف،الأردف. ،بمرحمة الطفولة المبكرة

دار  قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة(، 3114محمد عبد اليادل حسيف،) -25
 الاردف  -الفكر العربى لطباعة كالنشر كالتسكيؽ.عماف

، دار المسيرة، أجل التفكير والتعمم الألعاب من(، 3115محمد محمكد الحيمة،) -26
 عماف، الأردف.

حتياجات الطفولة  المبكرة،(، 3115مفيد حكاشيف كزيداف حكاشيف، ) -27  خصائص وا 
 دار الفكر العربى، القاىرة 

، الييئة المصرية لمكتاب، تقويم طفل الروضة(،  3::2منى محمد عمى جاد،) -28
 القاىرة.. 

الييئة  -نشأتها وتطورها –طفال رياض الأ (3116منى محمد عمى جاد، ) -29
 القاىرة. المصرية لمكتاب،

التقويم في مرحمة الطفولة (.  3117ككرث ماف، سيك، ترجمة، دكديف، حمزة )   -:2
 ، دار الكتاب الجامعي، العيف، الإمارات العربية المتحدةالمبكرة

20- (Http:// www.vocabulary com. Johnpratt.com.      

 

 

 

http://www.vocabulary/


39 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الوحدة الثانية
  خصائص تقويم طفل                           

 الروضة ومجالاته 
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 محتويات الوحدة
 الصفحة الموضوع

 06 المقدمة

 06 تمهيد

 07 أهداف الوحدة

 08 التقويم التربوي وخصائص نمو طفل الروضة  .1

 09 النمك الجسمي   0.0

 43 النمك الحركي 2.0

 44 خصائص النمك المعرفي لطفؿ الركضة  4.2

 53 النمك الانفعالي لطفؿ الركضة  5.2

 54 النمك الاجتماعي لطفؿ الركضة  5.0

 65 النظم تقويم طفل الروضة القائم عمى أسموب منهج النظم وتحميل .0

 69 أهم مجالات القياس والتقويم لطفل الروضة  .0

 73 س كالتقكيـ المرتبط بالإنجازمجاؿ القيا 2.4

 70 مجاؿ قياس الاستعدادات كتقكيميا 3.4

 70 مجاؿ قياس الاتجاىات كتقكيميا 3.3

 74 مجاؿ قياس الميكؿ لدل طفؿ الركضة كتقكيمو 4.3

 75 مجاؿ قياس  الشخصية كتقكيميا لطفؿ الركضة 5.3

 77 إجراءات التقويم في رياض الأطفال .4

 78 ل في رياض الأطفالمراحل تقويم الطف .5
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 80 الخلبصة

 80 لمحة مسبقة عن الوحدة الدراسية القادمة

 84  إجابات التدريبات

 86 مسرد المصطمحات

 88 المصادر والمراجع
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 المقدمة 
 تمهيد 

، مرحبان بؾً بيف ثنايا ىذه الكحدة، تكضح ىذه الكحدة خصائص عزيزتي الدارسة
كتحتكل عمى خمسة أقساـ رئيسة كأخرل فرعية. في القسـ  ركضة كمجالاتو.تقكيـ طفؿ ال

كيشمؿ النمك الجسمي،  ،الأكؿ نتناكؿ التقكيـ التربكم كخصائص نمك طفؿ الركضة
كالحركي، كخصائص النمك المعرفي لطفؿ الركضة، كالنمك الإنفعالي، كالاجتماعي لطفؿ 

 الركضة.
تحميؿ ك ضة القائـ عمى أسمكب منيج النظـ كيناقش القسـ الثاني تقكيـ طفؿ الرك 

النظـ. أما القسـ الثالث يستعرض أىـ مجالات القياس كالتقكيـ لطفؿ الركضة كتضـ 
المجاؿ المرتبط بالإنجاز، كالاستعدادات، كالاتجاىات، كالميكؿ، كالشخصية، كفي القسـ 

الأخير نبيف مراحؿ الرابع نكضح إجراءات التقكيـ في رياض الأطفاؿ، أما القسـ الخامس ك 
 تقكيـ الطفؿ في رياض الأطفاؿ.

نشطة لابد مف أدائيا بجدية  تتخمؿ ىذه الكحدة أسئمة تقكيـ ذاتي، كتدريبات، كا 
كىمة كنشاط، مف أجؿ تثبيت التعمـ، كاختبار مدل استيعابؾ لما تـ شرحو، كما تجديف في 

جابات نياية الكحدة خلاصة لما تـ عرضو، كلمحة مسبقة عف الكحدة ال دراسية التالية، كا 
 معرفة معمكمات إضافية.عمى التدريبات، كقائمة المراجع التي تعينؾ 

أف تزكدينا بتقكيمؾ لمكحدة حتى نستطيع تطكيرىا  –عزيزتي الدارسة  –لا تنسي 
مستقبلان، حتى نسمك نحك الأفضؿ كالأجكد، نتمنى أف تجدم الكحدة مفيدة كشيقة كسيمة 

ل  ى أىداؼ الكحدة. العرض كالتناكؿ، كا 
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 أهداف الوحدة 
  

        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الدارسية، بعيد فراغيك مين دراسية هيذ  الوحيدة ينبغيي أن تكيوني  عزيزتي
-قادرة عمى أن:  

 خصائص نمك طفؿ الركضة في جميع مراحمو. حمميت 

  تقكيـ طفؿ الركضة القائـ عمى منيج أسمكب النظـ.توضحي 

  الات القياس كالتقكيـ لطفؿ الركضة.مجتشخصي 

 إجراءات تقكيـ طفؿ الركضة. تشرحي 

  الركضة.طفؿ بيف مراحؿ تقكيـ تفرقي 
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 التقويم التربوي وخصائص نمو طفل الروضة  .1
تتنػػكع مجػػالات تقػػكيـ الطفػػؿ بتنػػكع مجػػالات نمػػكه، كبالتػػالي سػػكؼ نتنػػاكؿ  مكضػػكع 
مجػػالات تقػػكيـ طفػػػؿ الركضػػة، مػػػف خػػلاؿ مجػػػالات نمػػكه، كخصػػػائص ىػػذا النمػػػك فػػي ىػػػذه 

 النمائية. المرحمة العمرية
 (2شكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خصائص النمو في المرحمة العمرية النمائية

النمو 
 الجسمي 

النمو 
  الحركي

النمو 
الانفعالي 
  

النمو 
  المعرفي 

النمو 
 الاجتماعي
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 النمو الجسمي 1.1

إف معدؿ الطكؿ كالكزف ينمك نمكا مطردا كسريعا لمطفؿ في مرحمة الطفكلة المبكرة، 
سػػػـ فػػػي المتكسػػػط،  1:( سػػػنكات ؛ حيػػػث يصػػػؿ طػػػكؿ الطفػػػؿ فػػػي سػػػف الثالثػػػة إلػػػى 4-6)

السػػادس إلػػى  سػػـ، كفػػي بدايػػة العػػاـ218كيسػتمر فػػي الزيػػادة، فيصػػؿ فػػي سػػف الخامسػػة إلػػى 
لى   سـ.221حكا 

كجػـ فػي المتكسػط. كاعتبػارا مػف السػنة الثالثػة  25أما الػكزف فػي سػف الثالثػة، فيبمػغ 
لى  كجػػػـ، كفػػػي  29يػػػزداد بمعػػػدؿ كيمػػػك جػػػراـ سػػػنكيان، فيصػػػؿ الػػػكزف فػػػي الخامسػػػة إلػػػى حػػػكا 

لى    كجـ. :2السادسة إلى حكا 
، والبنيات أكثير وزنيافنجيد البنيين أطيول كتلاحظ فركؽ فردية طفيفة بيف الجنسيف، 

أكثػػر حظػػا فػػي  البنيياتعمػػى حػػيف تكػػكف  النسيييج العضييمى،أكثػػر حظػػا فػػي  البنييينكنجػػد أف 
 الأنسجة الشحمية. 

نجػد فركقػا فرديػة  –كبالإضافة إلى الفركؽ الفردية بيف الجنسػيف فػي الطػكؿ كالػكزف 
كؼ البيئيػػة بػػيف أبنػػاء العمػػر الكاحػػد، كىػػي ترجػػع إلػػى طبيعػػة الطفػػؿ الخاصػػة ككراثتػػو، كالظػػر 

التي يعيش فييا، كمدم العناية التي يناليا في التغذية، كمدم سلامة بنيتو كصحتو العامػة. 
% مػػػػف زيػػػػادة الػػػػكزف خػػػػلاؿ السػػػػنة الخامسػػػػة ترجػػػػع إلػػػػى تطػػػػكر نمػػػػك 86ىػػػػذا كيلاحػػػػظ أف 

ف كػػػاف السػػػبؽ لا يػػػزاؿ لمعضػػػلات الكبػػػرل، فيػػػي أكثػػػر تطػػػكرا مػػػف العضػػػلات  العضػػػلات، كا 
م يفسػػػر تػػػأخر الميػػػارات التػػػي تتضػػػمف تػػػطزرات دقيقػػػة لػػػدم الطفػػػؿ، الأمػػػر الػػػذ –الصػػػغرم 

 كتفكقو في الأنشطة التي تتطمب الحركات الكبيرة. 
 نشاط

 

 

الركضة  بيف البنيف كالبنات فياجرم مقارنة  عزيزتي الدارسة،
التي تعممي فييا مؤكدة أكنافية لممعمكمات السابقة، ثـ ناقشي مشرفؾ 
 الأكاديمي.
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 النمو الحركي 0.1
 أولًا: الطفل في سن الرابعة

تكػػػكف ميػػػارات الطفػػػؿ الحركيػػػة قػػػد ازدادت: فالطفػػػؿ يسػػػتطيع عنػػػد بمػػػكغ الرابعػػػة أف 
عمػػى أف يكسػػر ىػػذا الإيقػػاع المنػػتظـ فػػي مشػػيتو، كيمػػزج يجػػرم بسلاسػػة أكثػػر، كيكػػكف أقػػدر 

، كاسػتخداـ العضػلات الكبيػرة لمقفػز يتسيم بالنشياط الزائيد، وكثيرة الحركيةبيف القفز كالجرم، 
كالتسػابؽ كالتسػػمؽ كالعػػدك كرمػي الكػػرة، كيجػػب إظيػػار مياراتػو الجسػػمية الجديػػدة أك التمػػاريف 

 المطفؿ في ممارسة التفرد الحركي. التي أتقنيا. ففي ىذه المرحمة العمرية يبدأ
كالكاقػػػع أف الحركػػػات الرياضػػػية لطفػػػؿ الرابعػػػة تعتمػػػد إلػػػى حػػػد مػػػا عمػػػى ازديػػػاد خػػػط  

نمػػا نجػػد أف  عضػػلاتو، كأف اسػػتجاباتو البدنيػػة لا تقػػع كمػػا كانػػت فػػي صػػكرة كميػػة شػػاممة، كا 
و تبػدك كىػذا يجعػؿ مفاصػم –ساقيو كجذعو ككتفيو كذراعية تستجيب بقدر أقؿ مف الترابطػي 

فعمػػي حػػيف أنػػو كػػاف فػػي سػػف الثانيػػة كالثالثػػة يقػػذؼ بجسػػمو كمػػو إلػػى  –أكثػػر نشػػاطان كحركػػو 
الأماـ حيػث يمقػى بػالكرة )كجذعػو مشػترؾ فػي ذلػؾ(، نجػده عنػد الرابعػة يػتمكف مػف التطػكيح 

 بذراعو فقط، ليحقؽ رمية قكية.  
شػػػئ، كىػػػـ الػػػذم يػػػدفعيـ إلػػػى التسػػػرع لعمػػػؿ أم  ويتسيييم أطفيييال الرابعييية بالحمييياس 

يحبػػكف صػػحبة الأصػػدقاء، بػػالرغـ مػػف حػػدكث المشػػاجرات مػػف أجػػؿ امػػتلاؾ أدكات المعػػب، 
 كيميمكف إلى فض منازعاتيـ بقبضة اليد كالمكمات. 

كيكتسب أطفاؿ الرابعػة قػدران كبيػرا مػف الميػارة اليدكيػة، كالدقػة الحركيػة، فيسػتطيعكف  
تيـ الصػغيرة بدرجػة أكبػر مػف ذل ارتداء كخمع ملابسيـ إذا كانػت بسػيطة، فقػد نمػت عضػلا

قبؿ، بما يؤىميـ للإمساؾ بالأدكات الصغيرة، مثؿ: المقص، كخرامة الكرؽ.. كمػا إلػى ذلػؾ، 
ف كاف التناسؽ لا يػزاؿ ضػعيفان  كمػع ذلػؾ يػتمكف الطفػؿ مػف أف يتتبػع عمػى الػكرؽ ممػرا  –كا 

كيتمكف في نياية  عرضو سنتيمترا كاحدا بيف شكميف عمى ىيئة معينان أحدىما بداخؿ الآخر،
الرابعػة أف يطػػكم كرقػة مربعػػة حػكؿ قطرىػػا المكصػؿ بػػيف زاكيتػيف متقػػابمتيف، كلكنػو مػػع ذلػػؾ 
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إف كػػػاف  –يظػػػؿ غيػػػر قػػػادر عمػػػى أف يرسػػػـ شػػػكؿ المعػػػيف مػػػف كاقػػػع نمػػػكذج يعػػػرض عميػػػو 
 يستطيع أف يرسـ دائرة

 : ثانياً: الطفل في سن الخامسة
قياسا عمى  الأداء الحركي، يتسم الأطفال في سن الخامسة بنضج واضح في

المرحمة السابقة، فيـ يتسمكف بالسرعة كالرشاقة كالنشاط الزائد. كيتجمى ذلؾ في أعماليـ، 
فيـ يحبكف الحركة كالصخب، كتتسـ أجساميـ بالرشاقة كخفة الحركة،  –كفي أثناء لعبيـ 

 ر.كتككف أعضاء جسميـ أكثر تناسقا، كيعتمدكف عمى أنفسيـ في كثير مف الأمك 
كمػػػػع كثػػػػرة النشػػػػاط كالحركػػػػة: فػػػػإف أطفػػػػاؿ الخامسػػػػة يتسػػػػمكف فػػػػي بعػػػػض الفتػػػػرات 
بالسػػككف كاليػػدكء، كيكػػكف مػػف السػػيؿ إيجػػاد التناسػػؽ كالتكامػػؿ معيػػـ، كيبػػدك عمػػييـ النضػػج 
أكثر مف الأطفاؿ الأصػغر سػنا، كربمػا يعػكد ذلػؾ إلػى أنيػـ يحػاكلكف جػاديف اختيػار الشػيء 

دخػػػػاؿ البيجػػػػة عمػػػػى الكبػػػػ فيككنػػػػكا أكثػػػػر امتثػػػػالا كانسػػػػجاما مػػػػع محػػػػيطيـ  -ارالصػػػػحيح، كا 
 الاجتمػػػػاعي... كبػػػػالرغـ مػػػػف أنيػػػػـ مػػػػازالكا يتمتعػػػػكف بالتظػػػػاىر كالمعػػػػب الإييػػػػامي، إلا أنيػػػػـ

كيحػػاكلكف تػػذكير الآخػػريف بالحقػػائؽ الكاقعيػػة، كيسػػعدكف جػػدا حػػيف  يفضييموا العييالم الييواقعي،
 يمعب الكبار معيـ. 

، كتبػػػدك بييييرة والصيييغيرة أكثييير مرونيييةوفيييي سييين الخامسييية: تصيييبح العضيييلبت الك
الميػػػارات الحركيػػػة كاضػػػحة المعػػػالـ، كيكػػػكف الطفػػػؿ أقػػػدر عمػػػى إيجػػػاد الاتػػػزاف الحركػػػي فػػػي 

عمػػػى حفػػػظ التػػػكازف، مػػػف ركػػػؿ الكػػػرة،  -بفضػػػؿ القػػػدرة  -سػػػمككو، كيػػػتمكف معظػػػـ الأطفػػػاؿ 
تقيمة، كرمييا، كالتقاطيا، دكف الاستعانة بأجساميـ ككؿ، كيستطيعكف السير في خطكط مس

كالقفػػػز كالكثػػػب كركػػػكب الدراجػػػة، كيميمػػػكف إلػػػى ممارسػػػة الأنشػػػطة كالألعػػػاب المنتظمػػػة ذات 
القكانيف، كما إلى ذلؾ.. كمع ذلؾ فأف كثيرا مف أطفاؿ الخامسة لا يزالكا عاجزيف عف القفز 

ف كانكا يقفزكف بالقدميف قفزا أكثر رشاقة.   مع النزكؿ مرتكزيف عمى قدـ كاحدة، كا 
 بة لممهييارات اليدوييية: فييأن أطفييال الخامسيية يبييدون تحكميياً واضييحاً فيييأمييا بالنسيي

عضػػػػػػػلات اليػػػػػػػديف، كتصػػػػػػػبح حركػػػػػػػاتيـ الدقيقػػػػػػػة أكثػػػػػػػر تمػػػػػػػايزا كاسػػػػػػػتقلالا. كيقػػػػػػػكؿ جيػػػػػػػزؿ          
(Gesell أف طفؿ الخامسة يستطيع التقاط أثني عشر قرصا مف أقراص الدكاء؛ ليسقطيا :)
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لى  تخدما اليػػد المفضػػمة: كيػػتعمـ أطفػػاؿ ىػػذا السػػف ثانيػػة، مسػػ 31فػػي زجاجػػة بميػػارة فػػي حػػكا 
غػػػلاؽ أزرار القمػػػيص، )كسكسػػػتة( البنطمػػػكف أكالجاكيػػػت، كيسػػػتعممكف أقػػػلاـ  ربػػػط الحػػػذاء، كا 
الرصػػاص كالأقػػلاـ الممكنػػة كألػػكاف الشػػمع، كيتحكمػػكف لفتػػرات طكيمػػة إذا مػػا أتػػيح ليػػـ ذلػػؾ.. 

خطػكط المعػيف، كلكػنيـ يككنػكا كفي الرسـ: نجد أف أطفاؿ الخامسة لا يزالكف عػاجزيف أمػاـ 
قادريف عمى رسـ خطكط مستقيمة في كػؿ الاتجاىػات، كعمػى أف ينقمػكا رسػـ مربػع أك مثمػث 

 )لا المعيف(، كعمى أف يرسمكا صكرة للإنساف يمكف لغيرىـ أف يفيمكا أنيا صكرة إنساف.
 (1تدريب )
 
 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

استعرضي تطكر النمك الحركي لطفؿ سف الرابعة كالخامسة.    

 ( أما العبارة الخطأ.( أما العبارة الصحيحة، وعلبمة )ضعي علبمة )

 )   ( سـ. 90 يصؿ طكؿ الطفؿ في سف الثالثة إلى .1
 )   ( كجـ. 18يصؿ كزف الطفؿ في سف الخامسة إلى حكالي  .2
تلاحظ فركؽ فردية طفيفة بيف الجنسيف البنيف أطكؿ  .3

 .كالبنات أكثر كزنان 
 
)   ( 

 )   ( الحركة.كثرة يتسـ طفؿ الرابعة بالنشاط الزائد ك  .4
 )   ( بالحماس. الرابعةيتسـ طفؿ  .5
بنضج كاضح في الأداء يتسـ الأطفاؿ في سف الخامسة  .6

 الحركي.
 
)   ( 

في سف الخامسة تصبح العضلات الكبيرة كالصغيرة أكثر  .7
 مركنة.

 
)   ( 

 )   ( أطفاؿ الخامسة يبدكف تحكمان كاضحان في عضلات اليديف. .8
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 الروضة خصائص النمو المعرفي لطفل 0.1

قبؿ أف نتحدث عف الخصائص المميزة لمنمك المعرفي لطفؿ مػا قبػؿ المدرسػة، لابػد  
أف نتػػذكر أكلا: أف طفمنػػا ىػػذا كقػػد أصػػبح الأف يممػػؾ ناصػػية القػػدرة عمػػى اسػػتخداـ الكحػػدات 
المعرفية مف صكر ذىنية كرمكز كمفاىيـ كقكاعد، صار عميػو الأف لػيس فقػط أف يػدرؾ كأف 

ف يفكر )يخمص إلى نتائج مف مقدمات معينػة(، كأف يحكػـ كيقػرر، كذلػؾ يتذكر، بؿ أيضان أ
 بناء عمى ما تفرضو عميو ظركؼ البيئة، سكاء أكانت مادية أـ اجتماعية. 

عمى أف طفمنا ىػذا لػـ يكػف مكجػكدان فػي العػالـ مػف قبػؿ. كمعنػي ذلػؾ أف خبرتػو بيػا  
التػػي تحكػػـ الأكضػػاع فػػي عالمػػو  خبػػرة جديػػدة كقاصػػرة. إنػػو لػػـ يتمثػػؿ بعػػد القػػكانيف كالقكاعػػد

المحػػيط بػػو. فػػإلى أم شػػئ يحػػتكـ إذف إذا أراد أف يسػػتنتج أك يفكػػر أك يقػػيـ؟ مػػا ىػػك إطػػاره 
المرجعي عندما يدرؾ الظكاىر مف حكلو، كيككف مفاىيمو عف تمؾ الظكاىر، كيتذكر ما مر 

لو في  بو مف خبرات، كيتصكر أك يتخيؿ صفات أك أكضاع لما يحيط بو مف كائنات؟ ليس
الكاقع مػف أطػار مرجعػي سػكم خبرتػو ىػك الذاتيػة، أم ذاتػو كمػا يدركػو عنيػا بشػكؿ مباشػر. 
أنو في ذلػؾ يكػكف أشػبو بالإنسػاف البػدائى الػذم فسػر ظػكاىر الكػكف عمػى شػاكمتو. فالأشػياء 
بالنسبة لطفمنا ىذا ىي ما يبدك لو منيا, كليس ما يككف عميو قكاميا فػي ذاتػو: فيػي صػغيرة 

لو صغيرة، كىي نفسيا كبيرة إذا بػدت لػو كبيػرة، كىكػذا. كقيمػة الشػئ ىػي مػا يعنيػو إذا بدت 
ىػػذا الشػػي بالنسػػبة لػػو، كلػػيس بالنسػػبة ليخػػريف. ككػػؿ شػػي حكلػػو يمكػػف أف يػػتكمـ، كأف ينػػاـ، 
كأف يأكػػؿ، كأف يشػػرب.. تمامػػان كمػػػا يفعػػؿ ىػػك، كلػػػك كػػاف ىػػذا الشػػػئ دميػػة أك حتػػى حجػػػران. 

 يككف إدراكو للأشياء كتصكره ليا كتقييمو إياىا... -مف كجية نظره ىك  -كىكذا، 

مػػا تكصػػؿ إليػػو )بياجيػػة( مػػف حيػػث الخصػػائص التػػي تميػػز  -أجمػػالا  -ذلػػؾ ىػػك  
ف كػاف )بياجيػة( قػد تكصػؿ إلػى ىػذه النتػائج لػيس  النمك المعرفي لطفمنا في ىػذه المرحمػة، كا 

يػػػػؽ الملاحظػػػػات عػػػف طريػػػػؽ الاسػػػتدلاؿ المنطقػػػػي الػػػذم قمنػػػػا بػػػو نحػػػػف ىنػػػا، إنمػػػػا عػػػف طر 
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كالتجػػارب التػػي أجراىػػا ىػػك عمػػى أطفالػػو، كالتػػي كررىػػا تلاميػػذه عمػػى أطفػػاؿ آخػػريف، كالتػػي 
يمكف أف نقكـ بيا نحف أيضان، لما فييا مف طرافة، كلما ليا مػف أىميػة، كلمػا ىػي عميػو مػف 

وفيما يمى تفصيل لمخصيائص التيي يتمييز بهيا النميو المعرفيي لطفيل سيكلة كبساطة معا. 
 مدعمة بالتجارب التي أجراىا )بياجية( أك أحد تلاميذه في ىذا الصدد.  المدرسة، ما قبل

  Animistic Thinkingالتفكير الإحيائى 
لعػػؿ إسػػقاط الطفػػؿ نفسػػو عمػػى الكػػكف المحػػيط بػػو، كتفسػػير كػػؿ شػػي عمػػى شػػاكمتو،  

يظيػػر أشػػد مػػا يظيػػر فػػي اسػػباغة الحيػػاة عمػػى الأشػػياء الجامػػدة. كىنػػاؾ حػػديث طريػػؼ بػػيف 
 )بياجية( كطفؿ في ىذه المرحمة، يكضح التفكير الإحيائى.

 

 

 

 

 

 

كلعػػؿ الطفػػؿ فػػي ىػػذه الحالػػة قػػد أسػػبغ الحيػػاة عمػػى الشػػمس، لأنيػػا ظاىريػػا تتحػػرؾ،  
-كالحركة صفة مف صفات الأشياء الحية. إلا أف الطفؿ فػي ىػذه المرحمػة قػد يسػبغ الحيػاة 

نػات الحيػة. فقػد يتخيػؿ فػي قمػـ طكيػؿ كقمػـ عمى أشياء قد لا يككف ليا علاقة بالكائ -أيضان 
أك فػي قطعػة مػف الحجػر سػمحفاة  –كمػا سػبؽ أف ذكرنػا  –قصير مثلا طفلا يسير مػع أبيػو 

سبؽ أف رآىا عند زيارتو لحديقة الحيكاف. ليس ىذا فحسب، بؿ قد يتخيؿ في الأشياء الحية 
كيمكنؾ أف تحكػي لػو قصػة ذاتيا، حياة أشبة بحياة الإنساف. فالطيكر تتكمـ، كالقطط تبكي، 

 ؟بياجيو: ىؿ تتحرؾ الشمس 
 :نعـ عندما يسير الكاحد منا فإف الشمس تتبعػو. كعنػدما يػدكر تػدكر  الطفؿ

 ألا تتبعؾ أنت أيضان؟معو. 
 :؟لماذا تتحرؾ )الشمس( بياجيو 
 .الطفؿ: عندما يمشي أحمد تذىب ىي أيضان 
 :لماذا تذىب؟ بياجيو 
 :لكي تسمع ما نقكؿ الطفؿ. 
 بياجيو: ىؿ ىي حية؟ 
 :طبعان كألا لما تبعتنا كلما أنارت الطفؿ. 
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ذف فيػػػك يسػػػبغ حياتػػػو ىػػػك عمػػػى جميػػػع الكائنػػػات مػػػف حكلػػػو.  كاممػػػة عمػػػى لسػػػاف الحيػػػكاف. كا 
كسكؼ يتضح ذلؾ بشكؿ أحسف عندما نتنػاكؿ مكضػكع المعػب الرمػزم، أك المعػب الإييػامي 

 عند طفمنا ىذا. 
 أن أطفييال هييذ  المرحميية يعتمييدون فيييعمػػى أف )بياجيػػو( يرجػػع ىػػذه الظػػاىرة إلػػى  

. بمعنػػػي أنيػػػـ (، ولييييس عميييى المنطيييقIntuitionتفكييييرهم عميييى الحيييدس أو البداهييية )
يعتمدكف عمى حكاسيـ كتخيميـ كبػداىتيـ، أكثػر ممػا يعتمػدكف عمػى المنطػؽ. كسػنعالج ىػذه 
النقطػػة بتفصػػيؿ أكبػػر، عنػػدما نكػػكف قػػد فرغنػػا مػػف الخصػػائص المميػػزة لمنمػػك المعرفػػي عنػػد 

 الطفؿ في ىذه المرحمة.
 :Egocentrismحول الذات التمركز 
إف مف خصائص النمك في ىذه المرحمػة التمركػز حػكؿ الػذات، فيػك عنػدما يصػدر          

أحكامػػا عػػف نفسػػو، أك عػػف معممتػػو، أك عنػػدما يختػػار نمػػاذج ممػػا أنتجػػو خػػلاؿ تكاجػػده أحػػد 
نابعػػػػة مػػػػف اىتماماتػػػػو الخاصػػػػة، كرؤيتػػػػو  -عػػػػادة  –الأيػػػػاـ بالركضػػػػة، فػػػػإف خبراتػػػػو تكػػػػكف 

ة، أك مايسػػمى بػػالتمركز حػػكؿ الػػذات، كلا يقصػػد بػػذلؾ أف الأطفػػاؿ فػػي ىػػذه المرحمػػة الخاصػػ
 ، بؿ يقصد فقط أنيـ يدرككف العالـ مف منظكرىـ الخاص.فيككنكف أنانيي

كالكاقع أف ىذا المفيكـ يمكف تعميمػو مػع ذلػؾ عمػى سػمكؾ الطفػؿ الاجتمػاعي، كلػيس       
المجاؿ الاجتمػاعي، لا يتضػمف ىػذا المفيػكـ فقط عمى سمككو المعرفي. كلكف حتى في ىذا 

معني الأنانية. كسكؼ نكضح ذلؾ عند الكػلاـ عػف مظػاىر النمػك الأخػرل. أمػا الػذم ييمنػا 
الآف فيك معناه بالنسبة لمنمك المعرفي. إنو يعني أف الطفؿ لا يستطيع أف يأخذ كجية نظػر 

ثػة كىػك يقػؼ أمامػؾ عػف يػده الأخر في إدراكو للأشياء. مػثلا، إذا سػألت طفػلا فػي سػف الثال
اليمني كيده اليسرل، فإنو يعطيؾ الجكاب الصحيح. كلكف إذا سػألتو بعػد ذلػؾ )كىػك لا يػزاؿ 
مكاجيا لؾ( عف يدؾ أنت اليمني كيػدؾ أنػت اليسػرل، فإنػو يشػير إلػى اليػد المقابمػة ليػده فػي 

يسػػتطيع أف  كػػؿ حالػػة، مخطئػػا فػػي تحديػػد اليمنػػي كاليسػػرل بالنسػػبة لػػؾ بػػالطبع، ذلػػؾ إنػػو لا
 "يتصكر" إنو يقؼ أمامؾ. لا يستطيع أف يخرج عف منظكره ىك الخاص.
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تجربػػة )لبياجيػػو( يمكػػف أف تجربيػػا المعممػػة أك الكالػػديف مػػع الطفػػؿ. كتسػػمي بتجربػػة  
الجباؿ الثلاثة فػي ىػذه التجربػة يجمػس الطفػؿ عمػى كرسػي، فػي مكاجيػة المائػدة التػي كضػع 

، كحكؿ المائدة تكضػع ثلاثػة كراسػي أخػرل، كتجمػس عمػى عمييا ثلاثة نماذج مختمفة لمجباؿ
أحػػػدىا دميػػػة. تعػػػرض عمػػػى الطفػػػؿ رسػػػكـ تمثػػػؿ ىػػػذه الجبػػػاؿ، منظػػػكران إلييػػػا مػػػف الجكانػػػب 
المختمفػػة لممائػػدة. يطمػػب مػػف الطفػػؿ أف يختػػار الرسػػـ الػػذم يصػػكر منظػػكر الجبػػاؿ بالنسػػبة 

مػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة( لا يقػػع لمدميػػة )الجبػػاؿ كمػػا تراىػػا الدميػػة(، كسػػتجد أف طفمنػػا )فػػي مرح
اختيػػاره إلا عمػػى الرسػػـ الػػذم يصػػكر منظػػكره ىػػك. كلا يسػػتطيع طفػػؿ أف يصػػؿ إلػػى الإجابػػة 

 الصحيحة ليذه المشكمة، قبؿ أف يبمغ السابعة أك الثامنة مف عمره. 
. فرسػكـ الأطفػاؿ فػي ىػذه رسوم الأطفالكيظير ىذا التمركز حكؿ الذات أيضان في  
فػػػي شػػػكؿ  -مػػػثلا  -. فيػػػك يرسػػػـ المنػػػزؿ سيييطيح والشيييفافية والمبالغيييةتتسيييم بالتالمرحمػػػة 

مستطيؿ مقسـ إلى أقساـ )غرؼ(، ككؿ ما بداخمو ظاىر كما لك كاف ىػذا المنػزؿ مبنيػا مػف 
مادة شفافة. ذلػؾ أف الطفػؿ لا يجػد مػا يمنعػو مػف أف يظيػر مػا يريػد أف يعبػر عنػو. فيػك لا 

 ك. فذاتو ىي المرجع كليس المكضكع الخارجي.يتقيد بالأكضاع المكضكعية، بؿ بما يريد ى
سػػػنكات أك خمسػػػة أف يرسػػػـ لػػػؾ نفسػػػو كىػػػك يمعػػػب "  5أطمػػػب مػػػف الطفػػػؿ فػػػي سػػػف  

المساكة" مع....... )أذكر لو أسـ طفؿ آخر يعرفو(. ك" المساكة" ىػي لعبػة يحبيػا الأطفػاؿ 
ىما بػالآخر. في ىذه المرحمة، كتعني التحاكر كالملاحقة بيف طفميف في محاكلة أمسػاؾ أحػد

أف ىػذا الطفػؿ سػيجعؿ مػف اليػد التػي تمسػؾ، ككػذلؾ مػف أصػباعيا  -غالبػان  -كسكؼ تجػد 
شػػيئان أكبػػر بكثيػػر فػػي الحجػػـ مػػف اليػػد التػػي لا تمسػػؾ. كقػػد لا يجعػػؿ لمطفػػؿ الػػذم يمسػػؾ بػػو 

 يديف بالمرة.
أطمب مف نفس الطفؿ أف يرسـ. لؾ نفسو في الركضػة )إذا كػاف يػذىب إلػى أحػدم  

طفػاؿ( كالمعممػة جالسػة فػي مكاجيػة الأطفػػاؿ، فسػكؼ تجػد الطفػؿ يرسػـ لػؾ حجػػـ ريػاض الأ
 المعممة يكاد يقرب مف حجـ جميع أطفاؿ الصؼ معا.
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 المغة وخصائص النمو في هذ  المرحمة:  
كىػي أف الأطفػاؿ  -مف الثانية إلػى الرابعػة –أف ظاىرة عامة تبدك في ىذه المرحمة  

الصػػحيحة، كأف ليػػـ تػػراكيبيـ الخاصػػة التػػي لا تتفػػؽ كقكاعػػد  لا يسػػتعممكف التراكيػػب المغكيػػة
التركيػب عنػد الكبػار، سػػكاءان كػاف ذلػؾ فيمػػا يتعمػؽ بالكممػات أـ بالجمػػؿ، فأنػت تسػمع الطفػػؿ 

يقػػػكؿ "أحمػػػرة" بػػػدلا مػػػف "حمػػػرة"، ك"قممػػػات" بػػػدلا مػػػف "أقػػػلاـ"،  -مػػػثلا  -فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة 
 كىكذا. 
فقػػط يعمػػـ مػػثلا كممػػة "لا" لمنفػػي فػػي جميػػع كػػذلؾ يفعػػؿ الطفػػؿ فػػي تركيػػب الجمػػؿ.  

الحالات فيقكؿ "بابا لا"، كىك يعني "بابا غير مكجكد"، أك "حما لا"، أم لا أريد أف استحـ"، 
 أك "دينا لا"، أم "ليست دينا التي فعمت ىذا". )مف كممات طفمة تجاكزت السنتيف بقميؿ(

بكصػػػفيا ظػػػاىرة ذات دلالػػػة  كقػػػد لىفىتىػػػتٍ ىػػػذه الظػػػاىرة نظػػػر عممػػػاء الػػػنفس المغػػػكييف 
خاصػػة فػػي تفسػػير العمميػػة التػػي يكتسػػب بيػػا الطفػػؿ لغتػػو. إف الطفػػؿ فػػي مثػػؿ ىػػذه الحػػالات 
إنما يبتدع صيغة لمتعبير عف أفكار ربما لـ يكف قد سبؽ لو أف أستمع إلييا أبدا مف الكبػار 

ذا كػػاف ليػػذه الأخطػػاء أف تػػكحي بشػػئ، فإنمػػا تػػكحي بػػأف الأطفػػاؿ تشػػغميـ  المحيطػػيف بػػو. كا 
بالفعػػؿ مسػػألة اكتسػػاب قكاعػػد التراكيػػب المغكيػػة. فبنػػاء عمػػى مػػا يسػػمعكنو مػػف نمػػاذج لغكيػػة، 
يقكمػػكف بعمػػؿ فػػركض معينػػة، ثػػـ يضػػعكف ىػػذه الفػػركض مكضػػكع الاختبػػار فػػي الاسػػتعماؿ 
المغػػكم. إنيػػـ يحػػاكلكف أف يطبقػػكا تمػػؾ القكاعػػد المغكيػػة التػػي بنكىػػا لأنفسػػيـ، فػػي محػػاكلات 

كارىـ. كعندما يتضح ليـ خطؤىا، يعدلكنيا تعديلا يؤدم إلػى تقريبيػا تػدريجيان التعبير عف أف
مػػف تراكيػػب الكبػػار، إلػػى أف تصػػبح مطابقػػة لتػػراكيبيـ كبعبػػارة أخػػرل، فػػإف الطفػػؿ يسػػتخمص 
قاعدة لغكية معينة مف النماذج التي يسمعيا، ثـ يطبؽ ىذه القاعدة، كبعد ذلػؾ يعػدليا، إلػى 

 يستعمميا الكبار.أف تطابؽ القاعدة التي 
فكػرة النظريػة المعرفيػة فػي اكتسػاب المغػة،. كىػي تؤكػد أف  -فػي الكاقػع  -تمؾ ىي  

لمطفػػؿ دكران فعػػالان فػػي اختيػػار المفػػردات كالقكاعػػد التػػي يتعمميػػا. إنػػو مػػف غيػػر المحتمػػؿ أف 
تكػكف تمػؾ الأخطػاء التػي يقػػع فييػا الطفػؿ ناتجػة عػف تقميػػده لمكبػار فػي كلاميػـ، كلػذلؾ فيػػـ 

 ستبعدكف التفسير القائـ عمى أساس عممية تعمـ قكاميا التقميد، أك التدعيـ، كالتدريب.ي
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كالكاقع أنو عمى فرض أف لمتدعيـ دكر في اكتساب الكممات لمعانييا، فإف الأطفػاؿ  
لابػػد أف يعتمػػدكا عمػػى قػػدراتيـ المعرفيػػة الخاصػػة، كميػػاراتيـ فػػي حػػؿ المشػػكلات؛ مػػف اجػػؿ 

كنيػػا فػػي لغػػتيـ الخاصػػة. فالأطفػػاؿ يصػػبحكف غيػػر قػػادريف عمػػى الكصػػكؿ إلػػى قكاعػػد يطبق
تنظػػػيـ كممػػػاتيـ بػػػدكف قكاعػػػد، كالترجمػػػة عػػػف أفكػػػارىـ بعبػػػارات ذات معنػػػي يمكػػػف أف يفيمػػػو 

 الآخركف. 
 

 

 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

  

 النمو الانفعالي لطفل الروضة 4.1

لمدرسػة، ىػي أشػد النػكاحي ربما كانت الحياة الانفعاليػة كالاجتماعيػة لطفػؿ مػا قبػؿ ا 
تأثران بالتناقض، الذم يقع بينو كبيف السػمطة المحيطػة بػو فػي الثقافػة التػي نعػيش فييػا. كلقػد 

الأكلػػػى فػػإف التقميػػد أك المحاكػػاة قػػد تمػػد الأطفػػاؿ بالمبنػػات  :باختصػػار إذف
يمكػػف مػػف خلالػػو ترجمػػة  الػػذمبنػػاء الشػػكؿ  فػػيكلكػػف اسػػتخداـ ىػػذه المبنػػات  ،لمغػػتيـ

كممػػػات، إنمػػػا يعتمػػػد عمػػػى جيػػػدىـ الخػػػاص. كىكػػػذا يعكػػػس اسػػػتخداـ  إلػػػىأفكػػػارىـ 
 التػػػػػيكالسػػػػػيطرة  ،تأكيػػػػد الػػػػػذات إلػػػػػىالأطفػػػػاؿ لمرمػػػػػكز المغكيػػػػػة، نػػػػزعتيـ الأساسػػػػػية 

مرحمة.ىذه ال فياعتبرناىا المحكر الرئيسي لمنمك   
 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
كضحي خصائص النمك المعرفي لطفؿ ما قبؿ المدرسة في التفكير  .0

 الأحيائي.

 لماذا يعتمد أطفاؿ ما قبؿ المدرسة عمى التفكير الحدسي أك البداىي؟ .2

 ماذا نعني بالتمركز حكؿ الذات؟ .3

 اشرحي خصائص النمك المغكم في مرحمة ما قبؿ المدرسة. .4
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سبؽ أف أجممنا الكلاـ عػف ىػذا التنػاقض، كعػف طبيعػة المكاجيػة التػي تقػكـ بػيف الطفػؿ مػف 
مػف التفصػيؿ مػا ناحية كبيف أبكيو    )أك مف يقكـ مقاميما( مػف ناحيػة أخػرل، إلا أف شػيئا 

سبؽ أف أجممناه قد يككف ضركريا في ىػذه المرحمػة، إذا مػا أردنػا أف نفيػـ ىػذه النػكاحي مػف 
 حياة الطفؿ النفسية، بدرجة كافية مف الكضكح.

هيو العنيف، إًف أىـ ما تتميػز بػو ىػذه المرحمػة مػف الناحيػة الانفعاليػة كالاجتماعيػة،  
حيد  ضب إلى حد التشنج والعدوان، والخوف إلىوشدة التأثر، وعدم الاستقرار. فنوبات الغ

الييذعر، والغيييرة إلييى حييد التحطيييم، والحييزن إلييى حييد الاكتئيياب، والفييرح إلييى حييد الابتهيياج 
مػف كػائف يعػيش فػي دقػائؽ حيػاة لا نيايػة والنشوة، ثم التذبذب السريع بيين هيذ  الحيالات: 

عادة لا نيائيػة. كػػؿ ىػػذه ليػا مػػف الألػـ، ثػػـ فجػأة تكػػف ىػذه الألاـ قػػد غسػمت كحمػػت محميػا سػػ
مظاىر عادية نلاحظيا جميعان بكضكح عمػى طفػؿ ىػذه المرحمػة. كلكػف الشػئ غيػر الكاضػح 
بالنسبة لممخالطيف لمطفؿ، ىي: الأسباب التي تكمف كراء ذلؾ كمو. عمى أف ذلػؾ الغمػكض 

 يزكؿ تمامان إذا ما أمعنا النظر: 
 (4شكل )

 

 

 

 

 

  

موقف القائمين عمى أمر  من  طبيعة الطفل في هذ  المرحة
 هذ  الطبيعة

موقف القائمين عمى أمر  من 
 هذ  الطبيعة

ريع بين الفرح والحزن لمطفلالتذبذب الس  

موقف القائمين عمى أمر  من  طبيعة الطفل في هذ  المرحة
 هذ  الطبيعة
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 : ةطبيعة الطفل في هذه المرحل

أف مف أىـ ما يميز الطفؿ في ىذه المرحمة، ىك اعتماده كمية عمى مف حكلػو. حقػا  
، إلى الاستقلاؿ كالذاتية. كلكػف لػيس معنػي ذلػؾ -كما سبؽ أف أكضحنا  -إنو يميؿ بشدة، 

 أنو قد أصبح بالفعؿ مستقلا. بؿ إنو يشعر تمامان إنو لا غني لو عف الاعتماد عمى الكبير.
ىػػذا المكقػػؼ الطبيعػػي، يعتبػػر مػػف أىػػـ العكامػػؿ التػػي تجعػػؿ الطفػػؿ كلا شػػؾ فػػي أف  

أكثر قابمية لمتأثر بالظركؼ التي تحػيط بػو. ذلػؾ أف الطفػؿ بحكػـ ىػذه الطبيعػة القاصػرة، لا 
يممػػؾ لنفسػػو نفعػػا كلا ضػػرا. فيػػك لا يممػػؾ مػػف القػػكة أك مػػف الحيػػؿ أك الكسػػائؿ مػػا يػػدفع بػػو 

 طيع بو أف يحقؽ بو النفع لنفسو إذا أراد النفع. الضر عف نفسو إذا كقع الضر، أك ما يست
فيك مف الناحية الجسمية لا يمكنو أف يطاكؿ العمالقة الكبار مف المحيطيف، عندما  

 يمسككف بو كيدفعكنو في اليكاء، أك ييددكنو بذلؾ بطريقة أك بأخرل. 
 العقمييةيتيف إذا تعػدينا الناحيػة الجسػمية إلػى النػاح وتزداد الهوة بين الطفل والكبيير 

ف كاف مػف ىػذه المرحمػة قػد انتقػؿ مػف "التفكيػر بجسػمو" إلػى "التفكيػر  كالانفعالية. فالطفؿ، كا 
بعقمػػو"، إلا إنػػو، لا زاؿ يعتمػػد فػػي تفكيػػره ىػػذا عمػػى خبرتػػو الذاتيػػة. فيػػك لػػـ يكػػف مكجػػكدا فػػي 

مفاىيمػو عمػى ىذا العالـ مف قبؿ، كلا دراية لػو بقكانينػو. كػذلؾ فإنػو لا يسػتطيع بعػد أف يقػيـ 
أسػػس مكضػػكعية، أك يقػػكـ بالعمميػػات العقميػػة، التػػي تمكنػػو مػػف أف يسػػتنتج، أك يخطػػط، أك 
يدبر بشكؿ منطقػى كاقعػي، لػذلؾ فإنػو يغػرؽ فػي الخيػاؿ كالأكىػاـ. تسػاعده عمػى ذلػؾ قدرتػو 
عمػى التصػكر كالرمزيػة. فػػلا يعكقػو شػئ عػف أف يتصػػكر كجػكد كائنػات أك أحػداث يمكػػف أف 

، أك تعرض حياتو لمخطر، مثؿ العفاريت ," أك أبك رجؿ مسػمكخة" كالفئػراف تمحؽ بو الضرر
كالحشػػرات، كغيػػر ذلػػؾ، ممػػا يػػكحي بػػو إليػػو عمػػى سػػبيؿ التيديػػد أك التخكيػػؼ. كىػػك يصػػدؽ 
ذلؾ؛ لأف الأشياء مف حكلو في تصكره يمكف أف يككف ليا أركاح، كيمكف أف تضر، كيمكف 

 فكيره الأركاحي. أف تنفع، إلى آخر ذلؾ، مما يتميز بو ت
كمف ناحية أخرل فإف الطفؿ في ىذه المرحمة لا يممؾ إزاء الظػركؼ العصػيبة التػي  

يقع فييا، أف يتدبر أمره بيدكء، أك يفكر كيؼ يتخمص منيا عف ركيػة كتخطػيط. فالعمميػات 
العقميػػة العميػػا لا تكػػكف قػػد تمػػت لديػػو بعػػد، إلػػى الحػػد الػػذم يمكػػف بػػو أف تػػؤدم كظيفتيػػا مػػف 



57 

 

تكجيػػو الأفعػػاؿ كتنسػػيؽ الجيػػكد، حتػػى يتحقػػؽ التكافػػؽ مػػع البيئػػة بشػػكؿ ىػػادئ طيػػب حيػػث 
 سميـ. 

لػػيس ىػػذا فحسػػب، بػػؿ أف الشػػعكر المفقػػكد لػػدم الطفػػؿ بػػالزمف، يجعػػؿ منػػو كائنػػان لا  
يستطيع حتى أف "يأمػؿ"، أم إًف يقػكؿ لنفسػو أف المحظػات السػعيدة سػكؼ تعػكد، كالمحظػات 

قػد فقػد إلػى الأبػد، كمػا يعانيػو مػف  –فػي نظػر الطفػؿ  –قػد التعيسة سػكؼ تنقضػى. إًف مػا ف
الطفل لا يستطيع أن يتحكم في انفعالاتيه، أو آلاـ حالية لا يبدك لو نياية، كمعني ذلؾ أف 

 حتى أن يخفف منها. 
تمؾ باختصار ىي طبيعة الطفؿ فػي ىػذه المرحمػة مػف النػكاحي الجسػمية، كالعقميػة،  

يمة ولا تدبير، ولا رؤية ولا انتظار. كائن يعييش حيياة مميئية كائن يعيش بلب حكالانفعالية: 
بالاضطراب والخمط والهيزاء والهموسية. ولهيذا كميه في ن ميا يتعيرض ليه الطفيل مين ظيروف 

لا يقػػارف بمػػا يحػػدث فػػي نفػػس الظػػركؼ بالنسػػبة  عصييبية يمكيين أن يييؤثر فيييه تييأثيرا بالغيياً،
ؾ الظػركؼ، ىػك حالػة الكبيػر فػي أثنػاء لمكبير. كربما كاف أحسف تشػبيو لحالػة الطفػؿ فػي تمػ

المكاقػػع الحربيػػة، حيػػث يعػػانى ىػػذا الأخيػػر مػػف الجػػكع، كالخػػكؼ، كقمػػة الحيمػػة، كالاضػػطراب 
 كالتكتر، ما لا يعرؼ لو نياية، كلا يممؾ لنفسو فيو نفعا كلا ضرا.
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 أسئمة تقويم ذاتي 
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 الروضة النمو الاجتماعي لطفل 5.1

الفتػػػرة مػػػف حيػػػاة الفػػػرد مػػػف أشػػػد الفتػػػرات حساسػػػية، مػػػف حيػػػث تشػػػكيؿ  تعتبػػػر ىػػػذه
 ويعتمييد تحدييييد شخصييية الفييرد عمييى عيييدةشخصػػيتو، كتحديػػد معػػالـ سػػمككو الاجتمػػاعي. 

الاستعدادات الوراثيية، والقييم، والمعيايير التيي تسيود الثقافية الفرعيية، التيي ، منيا: عوامل
تعيرض لهيا فيي الأسيرة، والتفاعيل اليذي ييتم ينتمي إليها، وأسياليب الثيواب والعقياب التيي ي

بينه وبين الأنداد، والنمياذج السيموكية التيي تعيرض عمييه مين خيلبل الوسيائل الإعلبميية، 
 وغير ذلك. 

إلا أف أحدان لا يستطيع أف ينكر أف الأسرة ىي التي تقع في المكاف الأكؿ، ثـ تمييا  
حػػؿ النمػػك، يعتبػػر الأبػػكاف، كالأقػػراف، ىػػذه العكامػػؿ جميعػػان. ففػػي أثنػػاء ىػػذه المرحمػػة مػػف مرا

الأخػػكة كالأخػػكات، ىػػـ العناصػػر فػػي المجتمػػع الأشػػد تػػأثيران فػػي نمػػك الطفػػؿ اجتماعيػػان. إنيػػـ 
ليسكا العناصر الكحيػدة المػؤثرة. فينػاؾ الأنػداد، كالمعممػكف، كالجيػراف، ككسػائؿ الأعػلاـ. إلا 

مرحمػة أكثػر دكمػا، كأثقػؿ كزنػا، أف أعضاء الأسرة ىـ الذيف تككف صمتيـ بالطفؿ فػي ىػذه ال
كمػػا أف التفاعػػؿ بيػػنيـ كبػػيف الطفػػؿ يكػػكف أشػػد كثافػػة، كأطػػكؿ زمنػػان. ىػػذا إلػػى جانػػب العلاقػػة 
الانفعالية الاجتماعية، التي تربط بيف الطفؿ كأعضاء أسرتو، مما يجعؿ منيـ عناصر ذات 

 دلالة خاصة في حياتو النفسية.
 

 

 

أم نجاح لأم مكقؼ مف المكاقؼ التربكية  ؽيتحق كبدكف التفاعؿ الاجتماعي، لا    
في الأسرة، أكداخؿ الركضة، أك خارجيا. إف الطفؿ في مرحمة رياض الأطفاؿ يتميز 

بالنمك الاجتماعي، كبكتمة مف المشاعر التي تحتاج إلى التكجيو كالضبط مف قبؿ المعممة، 

تشكيؿ السمكؾ الاجتماعي لمطفؿ مف خلاؿ ما  فيكيتـ تأثير الأسرة 
 ،نسميو بعممية التنشئة الاجتماعية، فعف طريؽ ىذه العممية يكتسب الطفؿ السمكؾ

تقيميا أسرتو، كالفئة  التيكالدكافع الاجتماعية  ،كالمعايير ،كالعقائد ،كالعادات
تنتمي إلييا ىذه الأسرة التيالثقافية  . 
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مير الذم يتضمف شعكره بالتعاكف مع الأـ. كيبرز لدل الطفؿ في ىذه المرحمة نمك الض
 بالشيء الحسف كالشيء القبيح، ككذلؾ تقبمو لمعرفة ماىك حلاؿ كما ىك حراـ.

 أولًا: مميزات النمو الاجتماعي لدى الطفل في هذ  المرحمة:
تظير الفركؽ بيف البنيف كالبنات في ىذه المرحمة بالنسبة لأنماط السمكؾ الاجتماعي 

كالقكة، كالسيطرة، كالتنافس، كالاستقلاؿ. بينما تميؿ فالطفؿ الذكر يميؿ إلى الشجاعة، 
 البنت إلى الكقار الاجتماعي، كالإتكالية، كالدقة. 

 ثانياً: أهم خصائص النمو الاجتماعي في هذ  المرحمة:
 في سن الثالثة .0

 يفضؿ الطفؿ التقرب مف الكبار، كخاصة المعممة؛ لشعكره بالحاجة إلى إرشادىا،
در أماف كطمأنينة لو. ثـ تبدأ مرحمة نقؿ العضكية إلى كيككف أفراد أسرتو مص

 مجمكعة أطفاؿ صفو، كيبدأ انطلاقو مف حاجتو إلى اكتشاؼ العالـ مف حكلو.

  في سن الرابعة .2
يبدأ اىتمامو بمف ىـ في مثؿ سنو، مع استمرار اىتمامو بذاتو، كما يبدأ المعب في 

بدأ ظيكر اىتمامو بالمعب مع أفراد مجمكعات صغيرة بطريقة أكثر تجانسان كتعاكنان. كي
جنسو؛ كتبدأ النزاعات القيادية في الظيكر، كما يبدأ لديو ظيكر التعاطؼ نحك غيره 

 مف الأطفاؿ، كيقكل لديو حب التقميد الأعمى.

  في سن الخامسة .3
يبدأ في تككيف صداقات حميمة مع طفؿ آخر، كتخؼ مشاكؿ المعب في مجمكعات، 

نتقاؿ مف الأدكار القيادية إلى الأدكار التابعة أك العكس، كما حيث يظير ميارة في الا
يككنكف أقدر عمى اتباع قكاعد النظاـ، كيككنكف أكثر تعاكنا، كأكثر كلاء لمجمكعتيـ، 

 كلمعممتيـ، كيقؿ لدييـ بالتدريج حب التقميد، كالمعب الخيالي.

 (0تدريب )
 حممي خصائص النمك الاجتماعي لطفؿ الركضة. 
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 ة:ثالثاً: دور المعممة في تدعيم خصائص هذ  المرحم
أف تممؾ زماـ الطفؿ كترشده إلى المبادئ كالعادات السميمة، مع التشجيع كالثناء عميو   -2

 كمما أتى بسمكؾ حسف.
تنمي لدل الطفؿ حاجتو إلى الشعكر بأنو مقبكؿ كمرغكب فيو ممف حكلو، عف طريؽ  -3

 شعكره بحبيـ لو، كبحبو ليـ. 
 تقدر الطفؿ كتحترـ شخصيتو. -4
ا بكؿ طفؿ عمى حدة، كلك لفترة قصيرة لاتزيد عف بضع ثكاف، فيذا تعبر عف اىتمامي-5

تحييو، كذلؾ تناديو باسمو، أك تممسو، أك تحتضنو أك تسمعو كممة طيبة، أك تبتسـ في 
 كجيو، كغير ذلؾ. 

 أف ترفؽ المعممة بالأطفاؿ، كتجمعيـ حكليا بيسر كفرح.-6
ككف بمثابة الأـ ليذا اليتيـ، أف تنكع علاقتيا مع كؿ طفؿ كفؽ حالتو كحاجتو، فت-7

كبمثابة الخالة لطفؿ ثاف، كالمرشدة لطفؿ ثالث، كىكذا، حتى ينبع ذلؾ مف ركح الثقة 
 كالاحتراـ المتبادؿ دكف ضغط كدكف إصرار زائد.

أف تشعر الطفؿ بأنيا قريبة منو، كأنو مكرـ مثميا فتحدثو، كتكجيو، كتجمس بجانبو  -8
 كتنمي فيو ركح الأخكة كالمثابرة، كعدـ الخكؼ مف الفشؿ عمى الأرض، كتشاركو نشاطو، 

ألا تكمؼ الطفؿ بأعماؿ فكؽ استطاعتو؛ لأف العمؿ الصعب يؤدم بو إلى الإخفاؽ، -9
 كبالتالي إلى الشعكر بالضعؼ كالعجز.

 أف تشاركيـ فترة المعب بالخارج، فتشيع جكان مف الحب كالألفة فيما بينيا كبينيـ -:
يـ بالعدؿ عند فض منازعاتيـ، كلاتدع الطفؿ الذم يبكي لعدـ تحقيؽ أف تحكـ بين-21

 رغبتو فكران أف يأخذ دكره قبؿ الآخريف، حتى لايعتبر البكاء كسيمة لمحصكؿ عمى ما يريد.  
 تثني عمى الطفؿ الذم يحترـ القكاعد كالنظـ. -22
 تعالج بيدكء سمكؾ التكتر الذم قد يظير عند أحد الأطفاؿ. -23
 درب الطفؿ عمى كيفية التعاكف مع غيره، كالتشاكر مع مجمكعتو. ت -24
تدربو عمى عدة أدكار اجتماعية مختمفة، فيككف مستمعان مرة، كمتكممان مرة، كقائدان  -25
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 مرة، كتابعان مرة.
 تعممو أساليب تككيف الأصدقاء، كأساليب التعامؿ مع الكبار كغير ذلؾ -26
رآنية كالأحاديث النبكية في آداب التعامؿ مع الآخريف، تسمع الطفؿ بعض الآيات الق -27

ذا حييتـ بتحية فحيكا بأحسف منيا أك  كتككف ىي أصلان متحمية بيا، مثؿ قكلو تعإلى: )) كا 
 ردكىا((.

كعمي المعممة أف ترسـ لمطفؿ داخؿ الركضة نمطان اجتماعيان كانفعاليان، ليسير عميو في     
 ترؾ  الأثر الطيب لو في صكرة المعممة المثالية.  حياتو العممية، مما يجعميا ت

 نشاط

 

ك تقكـ التنشئة الاجتماعية كالتطبيػع الاجتمػاعي أساسػان عمػى التفاعػؿ الاجتمػاعي،          
 Socialكالمراكز الاجتماعية  Social Rolesكما ينتج عنو مف تحديد للأدكار الاجتماعية 

Status . 
 

 

 

 

لػػػػػى الحقػػػػػكؽ كالكاجبػػػػػات نحػػػػػك شػػػػػخص أك مجمكعػػػػػة مػػػػػف تمػػػػػؾ التكقعػػػػػات تنقسػػػػػـ إ 
الأشػػػخاص، داخػػػؿ الجيػػػاز الاجتمػػػاعي المحػػػدد لتمػػػؾ الحقػػػكؽ كالكجبػػػات، كلكػػػؿ فػػػرد داخػػػؿ 

الػػدكر فيػػي إحتػػراـ أفػػراد الأسػػرة لػػو  بيػػذاالمجتمػػع العديػػد مػػف الأدكار الاجتماعيػػة المرتبطػػة 
لأدكاره الاجتماعيػػػة، أك  كغيرىػػػا مػػػف الحقػػػكؽ داخػػػؿ الأسػػػرة، كنحػػػف نقػػػيس مثاليػػػة أداء الفػػػرد

إبحثي عف أثر المعممة في شخصية الطفؿ.  عزيزتي الدارسة،
 مناقشة زميلاتؾ كمشرفؾً الأكاديمي في المقاء الإشرافي.

Social Role الاجتماعيكالدكر  مف  الاجتماعيز ما يتكقعو الجيا :ىك 
المكاقؼ  فييقكـ بيا كؿ فرد ينتمى ليذا الجياز  التي تفعالاننمط الإتجاىات كالأ

يشغميا الفرد، كيعتبر  التيالاجتماعية المختمفة. كترتبط الأدكار الاجتماعية بالمراكز 
تماعيان لتكقعات الدكر الاجتماعي.ىذه الحالة تنظيمان اج في الاجتماعيالمركز   
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إنحرافػػو، بالنسػػبة لمقارنتنػػا بػػيف تصػػرفاتو الفعميػػة فػػي المكاقػػؼ المختمفػػة كبػػيف الػػدكر المتكقػػع 
منػػو فػػي مكاجيػػة الجماعػػة، ككممػػا زاد الفػػرؽ أك الإنحػػراؼ الفعمػػى بػػيف الػػدكر الفعمػػى كالػػدكر 

 -ككممػػا قمنػػا فمممػػرء المثػػإلى، زاد نقػػد المجتمػػع أك الجماعػػة لمعضػػك؛ لقصػػكره فػػي أداء دكره، 
أكثر مف دكر، حتى في الجياز الكاحػد، فيػك فػي الأسػرة قػد يكػكف إبنػان ك أخػان كعمػان  -عادة 

كأبػػػان كزكجػػػان، كلكػػػؿ مػػػف ىػػػذه الأدكار التكقعػػػات التػػػي تخػػػالؼ التكقعػػػات المنتظػػػرة مػػػف أدكاره 
سػمية أك غيػر الأخرل، كما أف لكؿ منا أدكاران لا تقؿ عػف عػدد التنظيمػات أك التشػيكلات الر 

الرسػػػمية التػػػي ينتمػػػى كػػػؿ منيػػػا إلييػػػا. كيحػػػدد المراكػػػز أك المكانػػػة الاجتماعيػػػة لمفػػػرد داخػػػؿ 
 المجتمع مجمكعة مف الأدكار الاجتماعية، التي تتفرع مف شاغؿ ىذا المركز. 

كيعتبر الدكر الاجتماعي بيذا الشكؿ جزءان ىامان مػف عمميػة التطبيػع الاجتمػاعي ككمػا يقػكؿ 
لنجيحػػػى(: " إذا أرادت العمميػػػة التربكيػػػة أف تقػػػكـ بيػػػدفيا بكصػػػفيا عمميػػػة تطبيػػػع الػػػدكتكر )ا

اجتمػػػػاعي، كػػػػاف عمييػػػػا أىف تعػػػػرؼ النظػػػػاـ الاجتمػػػػاعي الػػػػذم يسػػػػكد المجتمػػػػع، كالتنظيمػػػػات 
مف جانب  -الاجتماعية المختمفة التي يقكـ عمييا بناء المجتمع. كلذلؾ كاف مف الضركرل 

اعػػػات كالمجتمعػػػات، إذ اف ىػػػذا التنظػػػيـ يمػػػدنا بالمعيػػػار أف تفحػػػص تنظػػػيـ الجم -التربيػػػة 
الاجتمػػاعي الػػذم يػػدرؾ عمػػى أسػػاس أعضػػاء المجتمػػع الآخػػريف، كيحكمػػكف عمػػى سػػمككيـ، 
ككممػا كػاف أعضػػاء المجتمػع أكثػر تكيفػػان لكظػائفيـ كأدكارىػـ الاجتماعيػػة، كػاف قيػاـ المجتمػػع 

 بكظيفتو أكثر كفاءة كيسران.
يػة التػي يشػغميا الفػرد تبعػان لممراكػز التػي يحتمكنيػا: فينػاؾ كتختمؼ الأدكار الاجتماع 
، كلايمكػف لمفػرد أف السين، أك بيالجنس، كتمػؾ التػي تتصػؿ يحتمهيا الفيرد بغيير إرادتيه مراكز

مراكييز أخييرى يختارهييا يغيرىػػا كمركػػز الأـ، أك البنػػت، أك الكلػػد، أك الطفػػؿ، أك الجػػد. كىنػػاؾ 
د مركػزه كمػدرس، أك طبيػب، أك محػامى، أك غيرىػا ، تحػدالفرد نتيجة إختيار  لمهنية معينية

مػف المراكػز الاجتماعيػة التػػي يختارىػا الفػرد بإرادتػو. كيحػػدد الػدكر الاجتمػاعي مجمكعػة مػػف 
الأنماط السمككية تفرض عمى شاغؿ المراكز الاجتماعي، كالتي تحقؽ أىدافو، ككذلؾ تحػدد 

 لمركز. ثقافة المجتمع الأدكار الاجتماعية التي يؤدييا شاغؿ ا



64 

 

بالمبػػادئ التربكيػػة الأساسػػية، التػػي سػػبؽ اف تحػػدثنا  مراحييل نمييو الييدور الاجتميياعيكتػػرتبط 
عنيا في بداية تحميمنا لمعلاقة بيف التربية كالتطبيع، كالاجتماعي. فالمرحمة الأكلى لإكتساب 

، أك مرحمػػة النضػػج النػػكعى التػػي Autismالمرحميية الذاتييية الفػػرد لمػػدكر الاجتمػػاعي ىػػي: 
 يز بتركيز الكليد البشرل عمى إشباع حاجاتو الأساسية الفسيكلكجية. تتم

كحيث يعتمد فييا الطفؿ عمى الآخريف في إشباع ىذه الحاجات، ثـ يقابؿ الطفؿ عقبات في 
طريػػػؽ إشػػػباع ىػػػذه الحاجػػػات الأساسػػػية، كتنظػػػيـ عمميػػػة الإخػػػراج، إسػػػتخداـ أدكات الطعػػػاـ 

ز بػػػيف الأفػػػراد المحيطػػػيف بػػػو، كيميػػػز فػػػي نػػػكع بنظػػػاـ معػػػيف. كػػػذلؾ يبػػػدأ الطفػػػؿ فػػػي التميػػػ
العلاقػػات بينػػو كبػػيف ىػػؤلاء الأفػػراد مػػف حػػب كصػػداقة كخػػكؼ، كيكتسػػب الطفػػؿ مػػا يريػػد أف 

المرحمييية ، فينتقػػػؿ بػػػذلؾ إلػػػى Superegoيكتسػػػب مػػػف الصػػػفات، أم يكتسػػػب الػػػذات العميػػػا 
تػي يقػكـ بيػا حيث يقكـ الطفؿ في ىذه المرحمػة بممارسػة الأدكار ال Absolutismالمطمقة 

الكبػػػار، مػػػف خػػػلاؿ المعػػػب التمثيمػػػي، أم: إًنػػػو يقمػػػد سػػػمكؾ الكبػػػار، متشػػػربان بػػػذلؾ المعػػػايير 
الاجتماعيػػة كالأساسػػية لمجماعػػة التػػي يعػػيش فييػػا، كيتفاعػػؿ مػػع أفرادىػػا. ثػػـ ينتقػػؿ بعػػد ذلػػؾ 
 إلى المرحمة الثالثة، هي: المرحمية المشيتركة لمتعاميل بيين الطفيل وبيين غيير  مين الأفيراد.
تمؾ المرحمة التي يحدد فييا أدكاره تبعان لتميزه لسمككو مع الآخريف، كردكرد فعؿ ىذا السمكؾ 

 لدل الآخريف الذم يحدد لنفسو إتجاىات نحك الأفراد كالمجتمع. 
كتتدخؿ المراحؿ الثلاث كتتـ بالتدريج، كلا يكجد فكاصػؿ أك قكاطػع فيمػا، بينيمػا تحػدد بدايػة 

 كؿ مرحمة منيا. 
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 (3) شكل

 

 

 

 

 

 

 

كتعتمد عممية التطبيع الاجتماعي إلى حد كبير عمى ىذه الأدكار الاجتماعية، حيث تساعد 
ىػػػػذه الأدكار الاجتماعيػػػػة الأفػػػػراد عمػػػػى الإنػػػػدماج فػػػػي المجتمػػػػع كػػػػذلؾ فػػػػإف عمميػػػػة التطبيػػػػع 
الاجتماعي تيدؼ إلى تشكيؿ الأفراد الإنسانييف؛ ليندمجكا في مجتمعيـ، كيصبحكا متكيفػيف 

ماعيػػان مػػع ىػػذا المجتمػػع كقيمػػو كعاداتػػو كتقاليػػده، ممػػا يسػػيؿ الإتصػػاؿ الاجتمػػاعي بػػيف اجت
الأدكار الاجتماعيػػة التػػي يقػػكـ بيػػا الأفػػراد داخػػؿ المجتمػػع، كيسػػاعدىـ عمػػى تحقيػػؽ التكافػػؿ 
الاجتماعي القائـ أساسان عمى كحدة مف المعايير المشتركة، التػي تعمػؿ بػدكرىا عمػى تماسػؾ 

 ارىا، كضماف استمرارىا.  الجماعة، كاستقر 
ف ذكرنا  - فالأدوار الاجتماعية       جزء هام جداً من عممية التطبيع ىي:  –كما سبؽ كا 

التػػػي تبقػػػى مػػػع الإنسػػػاف إلػػػى أف تنتيػػػي الحيػػػاة الإنسػػػانية، كأف أسػػػاس التطبيػػػع  الاجتمييياعي
اخػؿ المجتمػع، الآخػريف د دالاجتماعي ىك التفاعؿ الحادث بيف الفػرد الإنسػاني، كبػيف الأفػرا

و الدور الاجتماعيمراحل نم  

 

 المرحمة الذاتية

 

 المرحمة المطمقة

 

 المرحمة المشتركة
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أك بػػػػيف الأدكار الاجتماعيػػػػة التػػػػي يقػػػػكـ بيػػػػا الأفػػػػراد داخػػػػؿ المجتمػػػػع، ممػػػػا يحقػػػػؽ تكػػػػكيف 
فالتربييية هييي عممييية الإتجاىػػات المشػػتركة، كالتػػي ىػػي جػػزء ىػػاـ مػػف التطبيػػع الاجتمػػاعي، 

معػيف فػي زمػاف كمكػاف محػدديف، كتكػكف نتيجػة ىػذا  تشكيل للؤفراد الإنسانيين في مجتمع،
ية مػػف نػػكع معػػيف، ليػػا إتجاىاتيػػا كأدكارىػػا الاجتماعيػػة، كبصػػفة عامػػة ليػػػا التشػػكيؿ شخصػػ

تككينيػػػا السػػػيككلكجى الاجتمػػػاعي الخػػػاص، كبيػػػذا تتضػػػح أىميػػػة التربيػػػة فػػػي تكػػػكيف الفػػػرد 
 كشخصيتو، كفيما يتبع ذلؾ مف تككيف الجماعة.

 (0تدريب )
 

 

فر شيروط أساسيية عميى ضيرورة تيوا  Alkin , Handelكيؤكد كؿ مػف )ألكػف( ك)ىانػدؿ(  
 لتحقيق تنشئة اجتماعية سميمة، وملبئمة، وصحية، أهمها:

أف الطفػػؿ حػػديث الػػكلادة يػػدخؿ مجتمعػػان مكجػػكدان فعػػلا مػػف قبػػؿ كلادتو،لػػو  الشييرط الأول:    
قكاعده، كمعاييره، كقيمو، كاتجاىاتو، كمع ذلؾ تتغير باستمرار، كتككف كظيفة أنماط التفكير 

ىػذا المجتمػع، تحديػد الكسػائؿ التػي يمػر فييػا. كمػف المعػركؼ أف  كالشعكر كالعمػؿ فػي مثػؿ
 ىذه الكسائؿ كالطرؽ ىي التي تشكؿ عممية التنشئة.

: الميػػػراث البيكلػػػكجى الػػػذم يسػػػمح لعمميػػػات الػػػتعمـ بالحػػػدكث. كيقصػػػد ىنػػػا الشيييرط الثييياني
ي كغيرىػػػا مػػػف الاجيػػػزة اليامػػػة التػػػ–الجيػػػاز اليضػػػمى –العقػػػؿ -بػػػالميراث البيكلػػػكجى القمػػػب

 تعتبرمف المتطمبات الأساسية،كالتي يراعى سلامتيا كالحفاظ عمييا مف أجؿ تنشئة سكية.
 الطبيعة الانسانية التي تميز الانساف عف غيره مف الكائنات الأخرل. الشرط الثالث:

إف إعداد الطفػؿ لمحيػاة الاجتماعيػة بجكانبيػا المختمفػة، سػكاء لحاضػره أك لمسػتقبمو،         
 –الطفػػػػؿ مػػػػع ىػػػػذه الحيػػػػاة، كتقػػػػكـ التربيػػػػة بمؤسسػػػػاتيا المختمفػػػػة " الأسػػػػرة  يتطمػػػػب تكييػػػػؼ

أجيػػػزة الإعػػػلاـ.... إلػػػخ "، بتحقيػػػؽ ىػػػذا التكييػػػؼ.  –رفقػػػاء المعػػػب  –الركضػػػة  –الحضػػػانة 

 استنتجي العلاقة بيف التنشئة الاجتماعية كالتطبيع الاجتماعي.
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كىذا يدعكنا إلى مناقشة مكضكع تكييؼ الطفؿ مع البيئة بمظاىرىا المختمفة بكصفيا أساسان 
 لإعداد الطفؿ لمحياة. 

إتضػػح لنػػا: أف الطفػػؿ يكتسػػب مػػف خػػلاؿ عمميػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة مػػع أسػػرتو  ممػػا سػػبؽ
كغيرىا مف المؤسسات المناط بيا ميمة التنشئة الاجتماعية فػي المجتمػع، المغػة، كالعػادات، 
كالمعاني، كالمكاقؼ، كالأساليب المرتبطة بإشباع الحاجات كالرغبات، كمػا ينشػأ لػدل الطفػؿ 

عمى تكقع ردكد فعؿ الآخريف تجاه بعض مطالبو كسػمككو. إًف عمميػة في ىذه العممية القدرة 
إشػػباع حاجػػات الطفػػؿ البيكلكجيػػة تػػتـ بكاسػػطة أسػػاليب معينػػة، تسػػتخدميا الأسػػرة فػػي المقػػاـ 
الأكؿ، حيػػث يػػتعمـ الطفػػؿ كيفيػػة الأكػػؿ كالشػػرب، كيطػػكر حبػػو لأسػػرتو، كيمػػرح مػػع أفرادىػػا 

سػػػمكؾ معػػػيف، يػػػراه المحيطػػػكف بالطفػػػؿ بأنػػػو  كيشػػػارؾ الآخػػػريف عاطفيػػػان، كػػػؿ ىػػػذا يػػػتـ كفػػػؽ
الأسػػػمكب الأمثػػػؿ كالمطمػػػكب التقيػػػد بػػػو كالإمتثػػػاؿ لػػػو. ليػػػذا فػػػإف ىػػػذا التطبيػػػع لا يخمػػػك مػػػف 

 الضغكط كالتكجييات التي تأخذ بيد الطفؿ إلى إكتساب ثقافة مجتمعة كتشربيا. 
كرغباتػػو، تتعػػدل كمػػع إتسػػاع دائػػرة علاقػػات الطفػػؿ كتعاممػػو مػػع غيػػره، تػػزداد معيػػا متطمباتػػو 

ختلاطػػو  بػػذلؾ محكرىػػا البيكلػػكجى إلػػى النطػػاؽ النفسػػي الاجتمػػاعي، فخركجػػو إلػػى الشػػارع، كا 
نتقالو إلػى الحضػانة أك ركضػة الأطفػاؿ، يكسػبو المزيػد  بأبناء الجيراف كجماعة الأصدقاء، كا 
مػػف العػػادات، كالتكقعػػات، كالمعػػاني، كالقػػيـ، كمػػا أنػػو يكتسػػب مصػػطمحات سػػمككية جديػػدة، 

عمميا مف إستجابات الآخريف نحكه. ككمما زاد إتصػالو بػالآخريف، تحػددت معػالـ جديػدة لػو يت
بالنسبة لسمككو الاجتماعي، كالأسمكب الذم بكاسطتو يسػتطيع إشػباع رغباتػو كحاجاتػو، كمػا 

، كحيب أف الطفؿ مف خلاؿ ىذا التطكر الاجتماعي في العلاقات، تنشأ لديو حاجات جديػدة
حترام رأى غير . الجماعة، والإنتما  ء إليها والتقدير، والتعاطف والتسامح وا 

ويتطمب بناء الطفل لمواجهة متطمبات الحياة وكثروة بشرية لممجتميع، الإهتميام بمجيالات 
 بنائه التي من أهمها: 

، تناسػػب متطمبػػات كحاجػػات نمػػكه بشػػكؿ وضييع منيياهج وبييرامج مناسييبة لبنيياء الطفييل .2
 –الإتجاىػػػػات  –كمجػػػػالات النمػػػػك " المفػػػػاىيـ متكامػػػػؿ متػػػػكازف، يشػػػػمؿ جميػػػػع جكانػػػػب 
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كالميػػػارات كالميػػػكؿ "، فػػػي تناسػػػؽ مػػػع نمػػػكه الجسػػػمانى كالكجػػػداني  –القػػػيـ  –العػػػادات 
 كالعقمي المعرفي. 

كالمطمػػع عمػػى مػػا يطبػػؽ حاليػػان فػػي كثيػػر مػػف دكر الحضػػانة كريػػاض الأطفػػاؿ يجػػد أنيػػا  .3
سياس، مهممية فيي مناهجهيا تركز عمى المجال العقمي المعرفي، والتمهيد لمدرسية الأ

  مجالات النمو الأخرى وجوانبه.

التػي مػف أىميػا: "  التنسيق والتكامل والترابط بين مناهج وبرامج المؤسسات التربوية، .4
 المجلات... إلخ "  –التميفزيكف  –الإذاعة  –الركضة  –الأسرة 

كالتػػرابط  بمػػا يخػػدـ تحقيػػؽ النمػػك المتكامػػؿ لمطفػػؿ، حيػػث يجنػػب ىػػذا التنسػػيؽ كالتكامػػؿ
الطفؿ الكثير مف مشكلات التعارض بيف مناىج  كبػرامج كػؿ مػف ىػذه المؤسسػات، إف 

 كجدت. 

 في مجاؿ إعداد الطفؿ كبنائو.  الإهتمام بمتابعة التطورات العالمية المعاصرة .5

، كمسػاعدتيـ عمػى أخػذ الأدكار الاجتماعيػة الإهتمام بالأطفيال المعيوقين إعيداداً وبنياءاً  .6
 مجتمع في مستقبميـ. المنتجة في ال

بالتكسػػع الكمػػى كالكيفػػي فػػي خػػدمات الأمكمػػة،  الإهتمييام بطفييل القرييية إعييداداً وبنيياء، .7
 كالطفكلة ككضع البرامج كالمناىج المناسبة لبيئاتيـ الاجتماعية كالإنتاجية. 

، كابعاد مصادر الخطر التي تيدده، كتمكينػو بأمان الطفل والعمل عمى رعايته الاهتمام .8
 ة عمى حماية نفسو.مف القدر 

، كتقػدبـ الرعايػة الطبيػة كتكفيرىػا لػو، كتقػديـ العػػلاج الاهتميام بيالنواحى الصيحية لمطفيل .9
المناسػب عنػػد تعرضػػو لأل مػػرض، كتطعيمػػو بالتطعيمػات المناسػػبو، لػػو طبقػػا لجػػداكليا 

 الطبية، أك عند انتشار الامراض؛ لحمايتو مف التعرض للامراض.

حتى لايقع فريسة للاسػاءة الجنسػية دكف حمايػة والجنسية،  الاهتمام بالتربية الجسدية، .:
 أك اىتماـ.
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بتمبيػة حاجاتػو العاطفيػة مػف الكالػديف  الاهتمام بالتربية الوجدانية لمطفيل وعواطفيه، .21
كالمعممػػػات. كذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ تػػػكفير بيئػػػة عاطفيػػػة فػػػي الأسػػػرة كالركضػػػة جيػػػدة كثريػػػة 

 بالحب كالتفاؤؿ كالقبكؿ. 

، كتنشػػػئتو عمػػػى أسػػػاليب الحيػػػاة فيييل عميييى التربيييية السيييويةالاهتميييام بحصيييول الط .22
السػػميمة، كنقػػؿ عػػادات كتقاليػػد المجتمػػع الػػذم يعػػيش فيػػو، كتقاليػػد مجتمعػػو الػػذم ينتمػػى 

 إليو، كأساليب تفكيرىـ..

كالتػػي تسػػاعد الطفػػؿ عمػػى النمػػك الشػػامؿ المتػػكازف  تييوفير البيئيية التربوييية الداعميية، .23
اعػػػاة الشػػػركط الصػػػحية الجيػػػدة فػػػي تمػػػؾ البيئػػػة، فػػػي الأسػػػرة كالركضػػػة، كمر  المتكامػػػؿ

كالتيكية كالاضاءة، كسعة المكاف المناسبة، مع انخفاض الكثافة، كغيرىػا مػف الشػركط 
 الصحية التي يجب تكافرىا في البيئة المربية.

التعييياون والتكاميييل بيييين جمييييع المؤسسيييات المسيييئولة والمهتمييية بتربيييية وتنشيييئة  .24
قيػػػػاـ بأدكارىػػػا، فػػػػي إطػػػار مػػػػف التكامػػػؿ، كالشػػػػمكؿ، ، بمػػػػا يتػػػيح لكػػػػؿ مؤسسػػػة الالطفيييل

 كالتكازف، مع المؤسسات الأخرل.

؛ لتقدـ الطفؿ في أداءاتو المختمفة كالمتنكعة، التقويم المستمر الشامل والموضوعى .25
مع التغذية الراجعة المستمرة، مع تػكفر خػدمات الإرشػاد كالتكجيػو لمطفػؿ، كالكالػديف، أك 

 أكلياء الأمكر.
فػػي الأفػػراد؛ لأنيػػا عمميػػات عمػػػى  رأنػػكاع الإرشػػاد كالتكجيػػو التػػػي لا تػػؤث كىنػػاؾ بعػػض

؛ بينمػػا ىنػػاؾ مػػف بػػرامج الإرشػػاد مػػا يػػؤثر فػػي الأفػػراد، كيغيػػر Actionمسػػتكل الإجػػراء 
فػػػي الأفػػػراد  رمػػػف تفكيػػػرىـ؛ لأنػػػو قػػػاـ عمػػػى مسػػػتكل التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي، كىػػػك لا يػػػؤث

ي فقػط، بػؿ يػؤثر كػذلؾ فػي القػائميف عمػى المشتركيف فػي البرنػامج الإرشػادل اك التػدريب
البرنامج أنفسيـ، فيعدلكف مف طريقػة عمميػـ، كيحسػنكف مػف أسػمكبو، تبعػان للاسػتجابات 

 التي يستجيب بيا الأفراد المتدربيف لمؤثرات القيادة.
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 

 

 

تقووويم طفوول الروضووة القووائم علووى أسوولوب موونهج الوونظم وتحليوول الوونظم .0
Systems and systems Analysis  

يعػػد أسػػمكب الػػنظـ مػػػف أىػػـ الاتجاىػػات الحديثػػة فػػػي إعػػداد المعمػػـ كمعممػػة ريػػػاض 
كأصػػبح ينظػػر إلػػى  ؛منػػذ العقػػد الأخيػػر مػػف القػػرف العشػػريف ،الأطفػػاؿ عمػػى كجػػو الخصػػكص

 ،كالإىتمػػاـ باقتصػػاديات التعمػػيـ ،إسػػمكب لمعالجػػة المشػػكلات التعميميػػةبكصػػفو تحميػػؿ الػػنظـ 
ؿ الفاقػػد كالإىػػدار التربػػكل، كمسػػاعدة الإدارة التعميميػػة عمػػى إتخػػاذ القػػرارات الفعالػػة فػػي كتقميػػ

 إطار السياسة القكمية لمتعميـ. 
  

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 ما ىي العكامؿ التي تحدد شخصية الطفؿ في ىذه المرحمة؟ .0

 مطفؿ.كضحي تأثير الأسرة في تشكيؿ السمكؾ الاجتماعي ل .2

 بيني مميزات النمك الاجتماعي في مرحمة ما قبؿ المدرسة. .3

 حددم خصائص النمك الاجتماعي في مرحمة ما قبؿ المدرسة. .4

 ما دكر معممة الركضة في تدعيـ خصائص النمك الاجتماعي. .5

 عرٌفي الدكر الاجتماعي. .6

 ما ىي مراحؿ نمك الدكر الاجتماعي. .7

 لاجتماعية السميمة.كضحي الشركط الأساسية لتحقيؽ التنشئة ا .8

 ما ىي مجالات بناء الطفؿ لمكجية الحياة ككثركة بشرية. .9
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كتػدريبيا عمػى أسػاس  ،ككفؽ أسمكب تحميؿ النظـ يػتـ إعػداد معممػة ريػاض الأطفػاؿ
 ،كناتػو البنائيػة الأخػرلالاعتقاد بأف التغيير في أل مككنات لمنظاـ الكاحد تؤثر في بػاقى مك

ممػػا يتطمػػب التعامػػؿ مػػع الطفػػؿ تبعػػان لقدراتػػو كميكلػػو كحاجاتػػو مػػف ناحيػػة، كتبعػػان لاحتياجػػات 
النظاـ التعميمى كامكاناتو مف ناحية  أخرل. كيتطمب ذلػؾ  القيػاـ بعمميػات تدريبيػة متنكعػة، 

المخرجييات تهييدف إلييى تحسييين وجييودة ، ـكالمسػػؤليف عػف تػػربيتي ،لمعممػات ريػػاض الأطفػاؿ
مػػػع مراعػػػاة تكظيػػػؼ مػػػدخلات ىػػػذا  ،والنتيييائج  )جيييودة نيييواتج نميييو وتعميييم طفيييل الروضييية(

عمى أعمى مستكل مػف الجػكدة فػي مخرجػات عمميػة نمػك كتعمػـ الطفػؿ. كلإسػتخداـ  ،التدريب
 Out المخرجات ،– Inputs المدخلبتيجب تحديد عناصر النظاـ ) ،أسمكب تحميؿ النظـ

Puts، ةوالعمميييات الداخمييي Internal Process، والتغذييية الراجعيية Feed Back)، 
لتحميػػؿ المككنػػات إلػػى كحػػدات أصػػغر  و،كعلاقػػات ىػػذا النظػػاـ المتداخمػػة كمككناتػػو ككظائفػػ

لى عناصر فردية كنماذج. كذلؾ يجب أف يتـ تحديد الأىداؼ بناءن عمى تحديػد  ،العناصر كا 
بالإضػافة  ،دل الحاجػة إلػى المعممػةكمػ ،أك الكظائؼ التػي سػكؼ تقػكـ بيػا المعممػة ،الأدكار

إلى القدرة عمى التنبػؤ بالنتػائج المتكقعػة. كيراعػى صػياغة الأىػداؼ صػياغة سػمككية محػددة 
 ،كالتعمػػيـ ،كالتقػػكيـ، ثػػـ تحديػػد المتطمبػػات اللازمػػة لػػلإدارة ،كالقيػػاس ،قابمػػة لمتنفيػػذ ،ككاضػػحة

لمعممػة بأدكارىػا ككظائفيػا المختمفػة ممػا يسػيؿ قيػاـ ا ،كالبشػرية ،كالفنية ،كالامكانيات المادية
فػػػي تربيػػػة طفػػػؿ الركضػػػة. كفػػػي ضػػػكء نتػػػائج التقػػػكيـ يػػػتـ إختيػػػار أفضػػػؿ البػػػدائؿ كمعػػػايير 

 كالتكاليؼ.  ،كالفاعمية ،الكفاءة
 

أن أى نظام أو نشاط تعميمى يشكل نظاماً متكامل  :ويعتبر هذا الاتجا 
وله علبقاته وعممياته التي تسعى إلى تحقيق الأهداف المحددة  ،العناصر والمكونات
يمكف مف  ،مى أنو تكنكلكجيا عقميةكينظر إلى التفكير النظمى ع داخل هذا النظام.

تخاذ القرارات بصكرة أفضؿ. ،خلاليا إجراء عمميات التخطيط كا   
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كتشػػػير العمميػػػات الداخميػػػة لنظػػػاـ التعمػػػيـ فػػػي ريػػػاض الأطفػػػاؿ، كمػػػا يػػػرتبط بإعػػػداد 
تػػي تحػػدث بػػيف المػػدخلات، كينػػتج عنيػػا تغيػػرات فػػي المعممػػة إلػػى أنػػو يتضػػمف التفػػاعلات ال

النظػػػاـ التعميمػػػى، كىػػػي نػػػكاتج  Out putsسػػػمكؾ الأطفػػػاؿ يمكػػػف ملاحظتيػػػا كمخرجػػػات 
التفاعلات بيف المدخلات كتحقيؽ الاىداؼ السمككية المتكقعة مف الأطفػاؿ. كتعتبػر التغذيػة 

لنظر فػػي مسػػتكل آخػػر عمميػػات النظػػاـ التعميمػػى، كىػػي تتعمػػؽ بػػا Feed Backالمراجعػػة 
التغيرات السمككية التي حدثت في سمكؾ الأطفاؿ، في ضكء الأىداؼ المحددة سابقان بتعاليـ 

  تصحيح مسار النظاـ.
 
 
 
 
 
 
 
 

  :رياض الأطفال فيمدخلبت النظام التعميمى 
 الطفؿ )خصائص الطفؿ كاحتياجات نمكه(.  -1
 المعممة )خصائصيا كميارتيا(.  -2
 أىداؼ التربية بتدرجيا حتى مستكل )الأىداؼ السمككية(.  -3
 البرامج كتكابعيا مف كتب كصكر كأدكات.  كمحتكل -4
دارتيا. -5  تنظيـ بيئة قاعة النشاط كا 
 التقنيات التربكية )التجييزات كالكسائؿ التعميمية، كغيرىا(.  -6
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 (4شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الطفل

 

 المعممة

 

أهداف 
 التربية

 

محتوى 
 البرامج

تنظيم بيئة 
 النشاط

التقنيات 
 التربوية

 مدخلبت النظام التعميمي في رياض الأطفال

 

 الطفل

 

 المعممة

 

أهداف 
 التربية

 

محتوى 
 البرامج

تنظيم بيئة 
 النشاط

التقنيات 
بويةالتر   
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 أهم مجالات القياس والتقويم لطفل الروضة .0
الأطفػاؿ بتنػكع  مجػالات العمػؿ، كأىػداؼ كػؿ منيػا.  تتنكع مجالات تقكيـ الطفػؿ فػي ريػاض

 فمنيا:
 (5شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 عرٌفي أسمكب النظـ. .0

 كيؼ يتـ تدريب المعممة كفؽ أسمكب تحميؿ النظـ. .2

 اذكرم مدخلات النظاـ التعميمي في رياض الأطفاؿ. .3

 .حددم عناصر النظاـ .4

 

 الاتجاهات

 

 

 الميول

 

 

 الشخصية

 

 

 

جازالإن  

 

 الاستعدادات

 

 

 الاتجاهات

 

 

 الميول

 

 

 الشخصية

 

 مجالات القياس والتقويم لطفل الروضة
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  .Achievement مجال القياس والتقويم المرتبط بالإنجاز 1.0
ىك مػا يعكػس مسػتكيات تحقػؽ أىػداؼ المػنيج كبرامجػو فػي سػمكؾ الأطفػاؿ، نتيجػة 

لإنجػػاز( مجمكعػػة كبيػػرة مػػف مػػركرىـ فػػي خبػػرات تعميميػػة. كتعمميػػة. كيػػرتبط بيػػذا المجػػاؿ )ا
المقاييس )الإختبارات(، التي تقيس مدل تحقؽ الأىداؼ المختمفة لكؿ مف مستكيات المنيج 

ويقصد بالإنجياز التغييرات التيي تحيدث فيي اداء الطفيل، نتيجية ميرور  كالبرامج كالأنشػطة. 
كيكػػكف : قيػػاس مسػػتكل أداء الطفػػؿ قبػػؿ كبعػػد مػػركره ببرنػػامج تربػػكل، بخبييرات معينيية، مثييل

الفرؽ الحادث بيف القياسيف )القبمى كالبعدل( معبرا عف مدل التقدـ الناتج مف تفاعؿ الطفؿ 
جػػػػػػراءات تنفيػػػػػػذ البرنػػػػػػامج كتقكيمػػػػػػو الػػػػػػذم تعػػػػػػرض لػػػػػػو الطفػػػػػػؿ. كتتضػػػػػػمف  مػػػػػػع محتػػػػػػكل كا 
إختبارات)الإنجاز( محكا أك مؤشرا أك معيارا يتـ عمى أساسو التقكيـ. ككمما كاف ىذا المحؾ 

اسبا كمستكل الأطفاؿ المراد قياس تقدميـ في مجاؿ معيف عػف مسػتكل البدايػو مقننا، أل من
فيو، ككميا عمى قدر الإمكاف، كاف أقرب إلى الدقػة، كيتػكافر فيػو صػدؽ المحتػكل. )كسػكؼ 

 نتناكؿ ىذا المجاؿ في الكحدة الرابعة مف ىذا الكتاب إف شاء الله.(
والذكاءات المتعيددة(. وتقسيم  -)الذكاء*كمف مجالات القياس كالتقكيـ في رياض الأطفاؿ 

 مقاييس الذكاء إلى:
 المقاييس الفردية -2            
 المقاييس الجمعية -3            
 مقاييس الذكاءات المتعددة -4            

التػػي تطبػػؽ عمػػى كػػؿ طفػػؿ عمػػى حػػدة، منيػػا مػػا ىػػك )أدائػػي(  واالمقيياييس الفردييية (0
( لمػػػػذكاء، كمقيػػػػاس الإزاحػػػػة الػػػػذم كضػػػػعو فػػػػردم، كمػػػػف أشػػػػيرىا مقيػػػػاس )ككسػػػػمر

)إلكسندر باسالكنج(. كالنكع الثانى مف المقاييس الفردية ىك النكع   ) المفظى( كمف 
أشػػػيرىا اختبػػػار )أسػػػتانفكرد بينيػػػو( لمػػػذكاء، كيقػػػيس ذكػػػاء الأطفػػػاؿ مػػػف سػػػف الثانيػػػة 

طة كحتػػى سػػف الثامنػػة عشػػرة. كتسػػتخرج فيػػو نسػػبة الػػذكاء بإسػػتخداـ المعادلػػة البسػػي
 الشائعة كىي:
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 نشاط

 

 

 المقاييس الجمعية: (0

كىػػي مقػػاييس يمكػػف تطبيقيػػا عمػػى مجمكعػػات كبيػػرة أك صػػغيرة مػػف الأطفػػاؿ، فػػي    
نفػػس الكقػػت، كمػػف أىميػػا كأكثرىػػا مناسػػبة لريػػاض الأطفػػاؿ )الإختبػػارات الجمعيػػة الأدائيػػة( 

 ) جود إنف هاريس( أو إختبار رسم الرجل. إختبار

 نشاط

 
 ت المتعددة: الذكاءا (0

ظيرت فكرة الػذكاءات المتعػددة نتيجػة الإنتقػادات التػي كجيػت لمػذكاء الأكحػد، ك كػاف       
مف أىـ تمؾ الإنتقادات أنيا لا تغطى القػدرات العقميػة جميعيػا، كمػا كصػفت بػالتحيز. حيػث 
كجػػد أف تطبيػػؽ اختبػػار الػػذكاء بعيػػدا عػػف التقنػػيف كمراعػػاة ظػػركؼ تنػػكع البيئػػات يػػؤدل إلػػى 

تػػائج غيػػر دقيقػػة. ككػػاف ليػػذه الإنتقػػادات كغيرىػػا دافعػػا قكيػػا )ليػػكارد جػػاردنر( لػػرفض فكػػرة ن
الذكاء الأكحد، كالتكصؿ إلى فكرة، ثـ نظرية الذكاءات المتعددة كأداة لمكشؼ عف الذكاءات 
المتعػددة الأنػكاع لػدل كػؿ فػرد، كبالتػالي إتخػػاذ إجػراءات تنميتيػا كمتابعػة، كدعػـ ىػذا النمػػك. 

، طبقي مقياس )استانفكرد بينيو( لمذكاء المعدؿ عزيزتي الدارسة
انية عمى أطفاؿ الركضة التي تعممي فييا.عمى البيئة السكد  

مقياس إختبار رسـ الرجؿ عمى أطفاؿ  طبقي، عزيزتي الدارسة
 الركضة التي تعممي فييا مستعينة بكتاب عمـ نفس رسكـ الأطفاؿ.

 

 

 العمر العقمي
الزمنيالعمر   

 

 معدل الذكاء  =

 

 ×244  
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تنػػاكؿ الفصػػؿ الخػػامس مػػف الكتػػاب الػػذكاءات المتعػػددة؛ لتقػػكم طفػػؿ الركضػػة بشػػئ كسػػكؼ ي
 مف التفصيؿ.
 (4تدريب )
 

 

 مجال قياس الإستعدادات وتقويمها 0.0
فالإسيييتعداد يعتبييير قيييدرة  كىػػػك مجػػػاؿ ييػػػتـ بقيػػػاس قػػػدرة الطفػػػؿ لمقيػػػاـ بعمػػػؿ معػػػيف،

ر مقػػاييس إسػػتعداد الطفػػؿ ، مثػػؿ: فنػػكف الأداء.كػػذلؾ تعتبػػفطرييية ظيياهرة فييي سييموك الأطفييال
 لمدرسة الأساس مف المقاييس الضركرية لطفؿ المستكل الأخير في رياض الأطفاؿ.

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 

 

 

 

  

 ( أما العبارة الخطأ.( أما العبارة الصحيحة، وعلبمة )ضعي علبمة )

لإنجاز التغيرات التي تحدث في أداء الطفؿ يقصد با .1
 نتيجة مركره بخبرات معينة. 

 
)   ( 

 )   ( المقاييس الفردية التي تطبؽ عمى كؿ طفؿ عمى حده. .2
 )   ( مف أشير المقاييس الفردية مقياس ككسمر. .3
المقاييس الجمعية يمكف تطبيقيا عمى مجمكعات كبيرة  .4

 أك صغيرة مف الأطفاؿ.
 
)   ( 

 )   ( عداد قدرة فطرية ظاىرة في سمكؾ الطفؿ.الاست .5
 

عممي أىمية مقياس الإنجاز.     
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  مجال مقاييس الإتجاهات وتقويمها 0.0
يعتبػػػػػر مجػػػػػاؿ مقػػػػػاييس الإتجاىػػػػػات كتقكيميػػػػػا مػػػػػف المجػػػػػالات التػػػػػي تعكػػػػػس حالػػػػػة 

 . أك السمبى نحك مكضكع معيف، الطفؿ الإيجابى الإستعداد العقمى الإنفعإلى لسمكؾ
 وتستخدم عدة طرق لقياس الإتجاهات منها: 

 سلبلم الإتجاهات:  -2    
، كتعريػؼ المعممػة الطفيل لتسهيل عممية التنبؤ بسيموككتستخدـ سلالـ الإتجاىات         

الطفػػؿ مػػف بالعكامػػؿ التػػي تػػؤثر فػػي نشػػاطو، كػػذلؾ تسػػتخدـ لمعرفػػة كجػػكد إتجػػاه معػػيف لػػدل 
وتوجد عدة أنواع من سلبلم الإتجاهات عدـ كجكده، كقكة ىذا الإتجاه إذا كجد لدل الطفؿ. 

 من أهمها:
: كيعتمػد ىػذا النػكع مػف سػلالـ الإتجاىػات عمػى طػرح مجمكعػة مػف أولًا: المقارنة المزدوجية

الأسػئمة عمػػى الطفػػؿ، تسػػتدعى إسػػتجابات تعػػرض عمػى إثنػػى عشػػر محكػػا )طريقػػة ثرسػػتكف( 
 تخمص مف خلاليا المعممة درجة الإتجاه كقكتو الإيجابية، أك السمبية، أك المعتدلة.تس

كيحػدد الطفػؿ إجابتػو بطريقػة محػددة بالضػبط عمػى سػمـ المقارنػة ثانياً: المقارنية المتدرجية: 
المتدرجػة ) طريقػػة ليكػػرت( كتتػػراكح إجابػة الطفػػؿ بػػيف المكافقػػة الشػديدة عمػػى فقػػرة معينػػة مػػف 

المتدرجػػػة، كالمعارضػػػة الشػػػديدة ليػػػا. فعمػػػى الطفػػػؿ أف يختػػػار أحػػػد الإيجابػػػات  سػػػمـ المقارنػػػة
معػارض  –معػارض  –متػردد  –مكافؽ  –التالية عمى كؿ فقرة مف فقرات السمـ: مكافؽ جدا 

 جدا.
عمػػػى ترتيػػػب الطفػػػؿ للأشػػػياء )أوزجيييود(  كتعتمػػػد طريقػػػةثالثييياً: الترتييييب بحسيييب الأفضيييمية:
 نظره. المعينة، حسب أفضميتيا مف كجيو

 الإستبانات والمقابمة الشخصية:  -3
تتككف الإستبانات كبطاقات المقابمة الشخصية مف مجمكعة مف الفقػرات، يطمػب مػف        

الطفػػػؿ الإجابػػػة عنيػػػا بعبػػػارات تػػػدؿ عمػػػى سػػػمكؾ معػػػيف. كمػػػف أنػػػكاع الإسػػػتبانات: الإسػػػتبانة 
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الإسػتبانة المصػكرة. كيعتبػر النػكع المفتكحة، الإستبانة المغمقة، الإستبانة المفتكحة المغمقػة، ك 
 الأخير مف أفضميـ لطفؿ الركضة.

 (5تدريب )
 

 

 مجال قياس الميول لدى طفل الروضة وتقويمه 4.0

يعتبػػر ىػػذا المجػػاؿ مػػف المجػػالات اليامػػة؛ لمتعػػرؼ عمػػى مػػدل إسػػتعداد الطفػػؿ إلػػى 
هيا تعميق الطفيل وتعيرف المييول ليدى طفيل الروضية بأنالإنتباه لأشياء معينة تثير كجدانػو. 

سيتمرار  فيي هيذا التعميق، والإقبيال والإنتبيا  ، بأمر معين، والإقبال عمييه، والإنتبيا  إلييه، وا 
كتبػايف الميػكؿ مػف طفػؿ لآخػر. كىػي مكتسػػبة مػف خػلاؿ التعمػيـ كالػتعمـ، كالمكاقػؼ المربيػػة، 

ر، حدد كتمثؿ نشاط الطفؿ، كتدفع الميكؿ بالطفؿ نحك العمؿ كالإنجاز. كلمميكؿ عدة مظاى
 أربعة منها، وهي:( Super)سكبر

 
 
 
 
 

مػػػف خػػػلاؿ إسػػػتخداـ قػػػكائـ الميػػػكؿ، حيػػػث تكضػػػع قائمػػػة  -عػػػادة  -كتقػػػاس الميػػػكؿ 
مناسبة لممرحمة العمرية لمطفؿ، لمعرفة رغباتو في مجاؿ ما مف مجالات الحياة التي يتفاعؿ 

ؿ الركضػػػػة، معيػػػػا فػػػػي مختمػػػػؼ أنشػػػػطتو اليكميػػػػة، المكجيػػػػة منيػػػػا، أك غيػػػػر المكجيػػػػة، داخػػػػ
 كخارجيا.
 
 

حممي مزايا كعيكب المقابمة.    

(.ميكؿ يعبر عنيا لغكيا )شفييا -  
.ميكؿ تظير مف خلاؿ نشاط الطفؿ -  

.ميكؿ يستؿ عميياعف طرؽ الإختبارات -  
.ميكؿ تكتشؼ عف طريؽ إستطلاع الرأل -  
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 مجال قياس الشخصية وتقويمها لطفل الروضة 5.0

التعيرف عميى يفيد قياس الشخصية لطفؿ الركضة، المعممػات، كأكليػاء الأمػكر، فػي 
كتشػػػػاؼ جوانييييب القييييوة والضييييعف فيهييييا، ومشييييكلبتها،  أنمػػػػاط شخصػػػػيات إف كجػػػػدت، كا 

ف الأنماط(؛ لتيسػير التعامػؿ مػع المنطكية.....إلى غير ذلؾ م –التابعة  –الأطفاؿ)القيادية 
كػػؿ منيػػا، بمػػا يحقػػؽ أىػػداؼ التربيػػة ليػػذه المرحمػػة العمريػػة، عمػػى أسػػس عمميػػة كاعيػػة بػػنمط 

 شخصيات الأطفاؿ المتنكعة داخؿ الركضة.
ذلييك التنظيييم ىػػي  -فيمػػا يتعمػػؽ بطفػػؿ الركضػػة فػػي أبسػػط تعريػػؼ ليػػا  -كالشخصػػية       

. كالتػي تحػدد طريقتػػو لجسيمية، والنفسيية، فيي الطفيلاليديناميكي، للئسيتعدادات العقميية، وا
في التكيؼ مع البيئة المادية، كالإ نسانية المحيطو بو. كتؤثر كؿ مف العكامؿ الفسيكلكجية، 
أك تكػػػكيف الطفػػػؿ الجسػػػمى، كالعكامػػػؿ الإجتماعيػػػة، كالعكامػػػؿ الإقتصػػػادية التػػػي يعػػػيش فييػػػا 

 راتو العقمي.الطفؿ، في تككيف شخصيتو كتنميتيا، بالإضافة لقد
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أولًا: أكممي الفراغات الآتية:
الاتجاىات لتسييؿ عممية ................. بسمكؾ  تستخدـ سلالـ .1

 الطفؿ، كتعريؼ المعممة بالعكامؿ التي تؤثر في .................
 ثانياً: أجيبي بنعم أو لا.

طريقة المقارنة المزدكجة تستدعي استجابات تعرض  .1
 عمى إثني عشر محكا. 

 
)   ( 

يحدد الطفؿ إجابتو بطريقة محددة بالضبط عمى سمـ  .2
 لمقارنة المتدرجة.ا

 
)   ( 

طريقة الترتيب حسب الأفضمية تعتمد عمى ترتيب  .3
 الطفؿ حسب كجية نظر الطفؿ.

 
)   ( 

 )   ( مف أنكاع الاستبانات المفتكحة، كالمغمقة. .4
 )   ( الاستبانة المصكرة الأفضؿ لطفؿ الركضة.  .5
 )   ( الميكؿ تعمؽ الطفؿ بأمر معيف كالإقباؿ عميو. .6
 )   ( كؿ مف طفؿ لآخر.تبايف المي .7
 )   ( الميكؿ مكتسبة مف خلاؿ الكراثة. .8
 )   ( تقاس الميكؿ باستخداـ قكائـ الميكؿ. .9

يفيد قياس الشخصية التعرؼ عمى جكانب القكة  .10
 كالضعؼ فييا كمشكلاتيا.

 
)   ( 

الشخصية ذلؾ التنظيـ الديناميكي للاستعدادات  .11
 العقمية كالجسمية كالنفسية في الطفؿ.

 
(   )  
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 ءات التقويم في رياض الأطفالاإجر  .4
 يجب إتخاذ الخطوات التالية:لتقكيـ طفؿ الركضة 

تحديد أىداؼ التقكيـ في ضكء أىداؼ البرامج كالأنشطة التي مف المتكقػع تحقيقيػا لػدل  .2
 كؿ طفؿ.

لاليػا ملاحظػة سػمكؾ الطفػؿ، كتحديػد مػدل تحديد المكاقػؼ كالأنشػطة التػي يمكػف مػف خ .3
 تقدمو في مجالات النمك المختمفة.

تحديػػد الأدكات كالكسػػائؿ المناسػػبة لأىػػداؼ التقػػكيـ، حيػػث تتعػػدد كتتنػػكع أدكات التقػػكيـ،  .4
مف حيث أنكاعيا، كأىدافيا، كمسػتكياتيا، كطػرؽ اسػتخداميا. فمنيػا الملاحظػة بأنكاعيػا 

سػػػػتطلاع الػػػػرأل، كالسػػػػجلات،  المختمفػػػػة، كالمقابمػػػػة الشخصػػػػية مػػػػع الطفػػػػؿ، أك غيػػػػره، كا 
كمقػػاييس التقػػدير، كالتقػػارير، كغيرىػػا. كمنيػػا مػػا ىػػك مكضػػكعى كمػػا ىػػك ذاتػػى، كالمقننػػة 

 )رسـ الرجؿ(، أك غير المقننة.

 أم:تتصييف بالصييدق، التأكػػد مػػف أف المقػػاييس كالأسػػاليب التػػي كقػػع عمييػػا الإختيػػار،  .5
 أك نكاتج تعمـ. مف سمككيات،في الحكـ عمى ما يراد قياسو  الدقة

أم: تكافر شركط التنفيذ، بمػا يضػمف إتفػاؽ آراء القػائميف ثبات أداة القياس، التأكد مف  .6
 بتنفيذه عمى ىذه الشركط إعطاء نفس النتائج، إذا أعيد تطبيؽ الأداة بعد فترة مناسبة.

مػف خػلاؿ  أف يتـ التقدير بطريقػة مكضػكعية، بعيػدة عػف التحيػز. فيجػب أف يػتـ التقػدير .7
كحدات قياس متفؽ عمييا، كلا يدخؿ في تقديرىا العكامؿ الشخصية الذاتية لمقائـ بعممية 

 القياس.

تسػػجيؿ البيانػػات التػػي تػػـ جمعيػػا عػػف الطفػػؿ، ثػػـ تصػػنيفيا كفقػػا لمجػػالات التقػػكيـ، ثػػـ  .8
 جدكلتيا، كمعالجتيا إحصائيا، كتسجيؿ النتائج.

ة، كالمعبػػرة عػػف اليػػدؼ الػػذم تػػـ تحديػػده مػػف مقارنػػة النتػػائج المحصػػمة بالنتػػائج المتكقعػػ .9
التقكيـ، كمقارنة النتائج المحصمة بمستكل تقػدـ الطفػؿ السػابؽ فػي نفػس مجػاؿ القيػاس؛ 
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صػػػػدار  لمتعػػػػرؼ عمػػػػى مػػػػدل تقدمػػػػو بالنسػػػػبو لنفسػػػػو، أم: تحميػػػػؿ النتػػػػائج، كتفسػػػػيرىا، كا 
 الأحكاـ.

 مراحل تقويم الطفل في رياض الأطفال. 5

 لقبمىمرحمةالتقويم اأكلان: 
لػػيمكف المربيػػة مػػف الكقػػكؼ  ؛ف التأكيػػد عمػػى أىميػػة كضػػع اختبػػار سػػابؽ لكػػؿ نشػػاطإً       

 ،كالاتجاىػات ،ك الخبػرات ،ك الميػارات ،بالنسبة لمفاىيـ الخبرة ،عمى مستكيات نمك أطفاليا
كلتزكيػػدىا بمؤشػرات عػف المسػػتكل الػذم يجػػب  ؛ك القػيـ التػي تيػػدؼ إلػى إكسػابيا لكػػؿ مػنيـ

كجكانػب القػكة أك الضػعؼ التػي عمييػا أف تكلييػا اىتمامػا  ،بدأ منو النشػاط الجديػدعمييا أف ت
ك لمسػػاعدة المربيػػة عمػػى  ؛(ياكذلػػؾ بالنسػػبة لكػػؿ طفػػؿ مػػف أطفػػاؿ مجمكعتيػػا )صػػف ،خاصػػا

نتيجة لمنشاط الذم مر بو في مجػالات النمػك  ،معرفة مدل ما حقؽ كؿ طفؿ مف نمك كتقدـ
أك نيػػائى يشػػتمؿ عمػػى  ،خػػر لاحػػؽآك  ،اختبػػار سػػابؽ ، يجػػب أف يكضػػع لكػػؿ نشػػاطةالثلاثػػ

 ي،)الجانػػػب العقمػػػ ،الجكانػػػب الرئيسػػػة التػػػي يسػػػعى النشػػػاط الجديػػػد إلػػػى تحقيػػػؽ النمػػػك فييػػػا
 الاجتماعي(. يالكجدان - يالحرك يالحس - ،المعرفي
  :أو التقويم التشخيصى أو التكويني  مرحمة التقويم البنائى: ثانياً 
 ،لمتعػػرؼ عمػػى الأطفػػاؿ الػػذيف يػػأتكف بػػردكد أفعػػاؿ سػػالبة ي؛شخيصػػيسػػتخدـ التقػػكيـ الت    

ف بػػردكد أفعػػاؿ إيجابيػػة ممفتػػة ك كػػذلؾ لمتعػػرؼ عمػػى الأطفػػاؿ الػػذيف يػػأت، تػػنعكس فػػي سػػمككيـ
ك يعتبػر التقػكيـ التشخيصػى  بدرجة تتعدل مستكل نمكىـ ك نضجيـ تدعك لمبحث. ،نتباهللا

 ل تحقيػػػؽ الطفػػػؿ ليىػػػداؼ السػػػمككية لمنشػػػاط.المرحمػػػة الثانيػػػة فػػػي تقػػػكيـ مػػػد ،أثنػػػاء النشػػػاط
تستطيع مف خلالو المربيػة أف  ،ساساأكتأتى أىمية ىذه المرحمة مف التقكيـ في ككنيا محكا 

حيػث  ،جػزاء الخبػرة أثنػاء تقػديمياكتساب كػؿ طفػؿ فػي مجمكعتيػا لأاتتأكد مف متابعة مدل 
كتسػػاب كػػؿ طفػػؿ اا مػػا تػػـ ذإ ،كتسػػاب الجػػزء الػػذم يميػػواكسػػاب كػػؿ جػػزء مػػف الخبػػرة إيييػػىٍ 

ك تسػػتطيع أف تعتمػػد المربيػػة فػػي التقػػكيـ التشخيصػػى  .للأىػػداؼ السػػمككية للاجػػزاء السػػابقة
 .تيػػة: الملاحظػػة، المناقشػػة، التطبيقػػات الفرديػػة ك الجماعيػػةسػػاليب الآعمػػى الأ ،أثنػػاء الخبػػرة
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كتسابيـ لمخبرة كييدؼ التقكيـ التشخيصى أثناء الخبرة إلى تمكيف الأطفاؿ مف تتبع مراحؿ ا
مسػػتكل نمػػك كنضػػج كػػؿ طفػػؿ داخػػؿ ك مػػع ملاحظػػة الفػػركؽ الفرديػػة التػػي تتناسػػب  ،بنجػػاح

 المجمكعة في الأنشطة التالية.
كىي أيضا مرحمة تتـ أثناء تنفيذ برامج كأنشطة المنيج، بيدؼ التعرؼ عمى نقاط القكة      

الضػػػعؼ، كالإسػػػتفادة  كالضػػػعؼ فػػػي إعػػػداد كتنفيػػػذ بػػػرامج كأنشػػػطة المػػػنيج، لمعالجػػػة أكجػػػو
الإيجابيػػػة مػػػف نقػػػاط القػػػكة فػػػي المكاقػػػؼ كالأنشػػػطة التاليػػػة. كتعتبػػػر أدكات قيػػػاس نػػػكاتج تعمػػػـ 
الطفؿ كاكتسابو لأشكاؿ السػمكؾ المتنكعػة، محكػا أساسػيا لمتقػكيـ البنػائى المسػتمر للأطفػاؿ، 

لمصػػاحب خػػلاؿ مشػػاركتو الفعالػػة لأنشػػطة الركضػػة؛ كلنجػػاح عمميػػة التقػػكيـ التكػػكيني، أك ا
 لتنفيذ البرامج كالأنشطة.

 ومن أهم أهداف التقويم التكويني :
 المتنكعة لمركضة، كتعزيزىـ. تشجيع مشاركة الأطفال وتفاعمهم في الأ نشطة -
تزكيػػد كػػؿ مػػف الطفػػؿ كالمعممػػات كالأسػػرة بتغذيػػة راجعػػة بصػػكرة مسػػتمرة، كفػػي الأكقػػات  -

 المناسبة.
طفػػػػاؿ فػػػػي كقػػػػت مبكػػػػر، كالتكصػػػػؿ للأسػػػػاليب عنػػػػد الأ إكتشيييياف نقيييياط القييييوة والضييييعف -

 المناسبة؛ لدعـ أكجو القكة كمعالجة أكجو الضعؼ.
بمػػا يتناسػػب مػػع تنػػكع معػػدلات تقػػدـ الأطفػػاؿ؛ نحػػك تحقيػػؽ  تعييديل طييرق التعميييم والييتعمم -

 أىداؼ المنيج كالبرامج كالأنشطة.
ك المصػػػػاحب كالكحػػػػدات التاليػػػػة مػػػػف الكتػػػػاب، سػػػػكؼ تتعػػػػرض لأدكات التقػػػػكيـ التكػػػػكيني، أ

 المناسبة لطفؿ الركضة.
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 ثالثاً: التقويم الختامي، أو التجميعي، أو النهائي: 
إلػػى الكقػػكؼ أك التعػػرؼ عمػػى  -بعػػد تنفيػػذ النشػػاط  -ييػػدؼ التقػػكيـ النيػػائي لمطفػػؿ       

فػػي الخبػػرة  -ممػػا يسػػاعد المربيػػة  ،مسػػتكيات اكتسػػاب الخبػػرة التػػي نفػػذت أك قػػدمت للأطفػػاؿ
 عمى تحديد نقاط البدء في إكساب الأطفاؿ الخبرة الجديدة. -التالية 

 (6شكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مراحل تقويم الطفل في رياض الأطفال

 

 التقويم القبمي

 

التقويم البنائي 
أو التكويني 
 أوالتشخيصي

 

التقويم 
الختامي أو 
التجميعي أو 
 النهائي 
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 

 

 

 نشاط

 

 

 

 

 

 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 عددم خطكات تقكيـ طفؿ الركضة. .0

 ما اليدؼ مف التقكيـ القبمي. .2

 عرٌفي التقكيـ التككيني. .3

 م أىداؼ التقكيـ التككيني.اذكر  .4

 ما اليدؼ مف التقكيـ النيائي لمطفؿ. .5

عزيزتي الدارسة، تابعي سماع ىذه الكحدة في إذاعة جامعة 
، ككذلؾ مشاىدة ىذه الكحدة عمى تمفزيكف FM 89.5السكداف المفتكحة 
الجامعة، ثـ قكمي بتمخيص النقاط الرئيسة كحاكلي تحميؿ ما جاء فييا مف 

، ثـ ناقشي مشرفؾ الأكاديمي في ىذا الممخص.خلاؿ قراءاتؾ  
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 الخلاصة
لقد كصمنا إلى نياية الكحدة الثانية يسعدني أف نتشارؾ سكيان فػي  عزيزتي الدارسة،
 تمخيص أىـ ما كرد فييا.

تربػكم كخصػائص نمػك طفػؿ الركضػة. كبينػا بدأت الكحدة بتكضػيح مفيػكـ التقػكيـ ال
شػػرنا إلػػى خصػػائص النمػػك فػػي  تنػػكع مجػػالات تقػػكيـ طفػػؿ الركضػػة بتنػػكع مجػػالات نمػػكه. كا 
المراحؿ العمرية النمائية حيث شرحنا النمك الجسمي، كالحركي، كخصائص النمك المعرفػي، 

 ضة.كأيضان خصائص النمك الإنفعالي، ككذلؾ خصائص النمك الاجتماعي لطفؿ الرك 
كما تناكلت الكحدة فػي القسػـ الثػاني تقػكيـ طفػؿ الركضػة القػائـ عمػى أسػمكب مػنيج 
الػػػنظـ كتحميػػػؿ الػػػنظـ. ككقفنػػػا فػػػي القسػػػـ الثالػػػث عنػػػد أىػػػـ مجػػػالات القيػػػاس كالتقػػػكيـ لطفػػػؿ 
الركضػػػػػة كاستعرضػػػػػناىا فػػػػػي مجػػػػػاؿ القيػػػػػاس كالتقػػػػػكيـ المػػػػػرتبط بالإنجػػػػػاز، كمجػػػػػاؿ قيػػػػػاس 

قياس الاتجاىات كتقكيميا، كمجػاؿ قيػاس الميػكؿ لػدل طفػؿ الاستعدادات كتقكيميا، كمجاؿ 
 الركضة كتقكيمو، كأخيران مجاؿ قياس الشخصية كتقكيميا لطفؿ الركضة.

كتطرقت الكحدة في القسـ الرابع إلى إجراءات التقكيـ في ريػاض الأطفػاؿ، كناقشػت 
 الكحدة في القسـ الخامس كالأخير مراحؿ تقكيـ الطفؿ في رياض الأطفاؿ.

، أف تككني قد أستكعبت محتكيات ىذه الكحدة جيدان، كاجبتي عزيزتي الدارسةأمؿ ن
 عمى التدريبات كأسئمة التقكيـ الذاتي الكاردة في الكحدة. 

 ختامان أمنياتي لؾ بالتكفيؽ كالسداد، كمرحبان بؾ مرة أخرل. 
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 لمحة مسبقة عن الوحدة التالية
ىداؼ الكحدة الثانية بنسبة مائة في المائة، أ أعتقد أنؾً قد حققتً عزيزتي الدارسة، 

سػػكؼ ننتقػػؿ بػػؾً إلػػى الكحػػدة الثالثػػة كىػػي بعنػػكاف الملاحظػػة كىػػي أداة رئيسػػة لتقػػكيـ طفػػؿ 
الركضػػػة، نأمػػػؿ أف تجػػػدييا كحػػػدة مفيػػػدة كىادفػػػة كشػػػيقة كسػػػيمة العػػػرض كالتناكؿ.ىػػػؿ أنػػػت 

 جاىزة؟ أعتقد ذلؾ أذف ىيا بنا إلى ىناؾ.......
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 ات التدريباتإجاب
 (2تدريب )

 طفل الخامسة طفل الرابعة

 ٌتسم بًضج ّاضح فً الأداء الحركً - ٌجري بسلاسة أكثر  -

 ٌتسم بالسرعة ّالرشاقة ّالًشاط الزائد - ٌهزج بٌى القفز ّالجري  -

 ٌفضلّا العالم الّاقعً - ٌتسم بالًشاط الزائد ّكثرة الحركة -

 ثر هرًّةالعضلات الكبٌرة ّالصغٌرة أك - ٌتسم بالحهاس -

 ٌبدّى تحكهاً ّاضحاً فً عضلات الٌدٌى - 

 (4تدريب )
 في السنة الثالثة يقترب مف المعممة كبدأ في التعرؼ عمى أطفاؿ صفو. -

فػػي السػػنة الرابعػػة ييػػتـ بمػػف ىػػـ فػػي سػػنو، كيمعػػب مػػع المجمكعػػات الصػػغيرة، كمػػا  -
 تظير المنازعات القيادية في المعب.

 كيف صداقات حميمة كيتبع قكاعد النظاـ.أما في السنة الخامسة يبدأ في تك -

 (3تدريب )
ىمػػػػا عمميتػػػػيف متكػػػػاممتيف تربػػػػكيتيف تعمػػػػلاف عمػػػػى الحفػػػػاظ عمػػػػى التقاليػػػػد كالعػػػػادات 
كالمعتقدات كتسػعى التربيػة إلػى تحقيػؽ التكافػؽ البيئػي مػف خػلاؿ المكائمػة بػيف نشػاط الطفػؿ 

ساسػػية، كتتنػػكع أسػػاليب كظػػركؼ البيئػػة التػػي يعػػيش فييػػا كيتكيػػؼ معيػػا ليشػػبع حاجاتػػو الأ
 التربية بتنكع مكقؼ المجتمع مف مؤثرات البيئة كما تفرضو مف قيكد.

 (0تدريب )
ىي أقرب إلى الأداء الحقيقي أك الكاقعي، كبذلؾ ىػي أكثػر قػدرة تنبؤيػة مػف الامتحانػات فػي 
ر المجػػاؿ الػػكظيفي أك المينػػي لانيػػا كاقعيػػة كأكثػػر تمثػػيلان لمكاقػػع، كمػػا تعطػػي الفرصػػة لظيػػك 

 الفردية في التعمـ، كالتنكع كالتنافس الذاتي.
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 (5تدريب )
 أكلان: مزايا المقابمة:

 الكشؼ عف سلامة النطؽ، كالتمييز بيف الأحرؼ كمخارج الأصكات. -

 الكشؼ عف الخجؿ، أك الخكؼ أك الجرأة. -

 معرفة الحالة الاقتصادية كالاجتماعية لمطفؿ. -

 ثانيان عيكب المقابمة:
 ابمة لممقارنة.لا تكفر معمكمات ق -

 تستيمؾ كقت كجيد كبير. -

 محدكدة لممعمكمات أك المحتكل الدراسي. -

 تتأثر بالتقديرات الذاتية. -
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 مسرد المصطلحات
  القياس التربويEducational Measurement 

ىك عممية تقدير كمي لما يكجد في منظكمة ظاىرة، أك فرد، أك خاصية تربكية مػف سػمات، 
 اليب كأدكات تقكيـ تعطي معطيات كمية، أم في صكرة رقمية.أعتمادان عمى أس

  التقويم التربويEducational Evaluation 
ىك عممية منظكمية أم تػتـ فػي خطػكات متسمسػمة، ككػؿ خطػكة تػؤثر عمػى الأخػرل، كتتػأثر 
بيػػػا كتيػػػدؼ إلػػػى جمػػػع بيانػػػات أك معمكمػػػات كميػػػة، ككيفيػػػة، لتصػػػنيفيا كتحميميػػػا فػػػي مجػػػاؿ 

 تربكم معيف.
  التقويم البنائي أو التكوينيFormative Evaluation 

عمميػػػػة تشخيصػػػػية تصػػػػحيحية مسػػػػتمرة تيػػػػدؼ إلػػػػى تقػػػػكيـ تحصػػػػيؿ، أك أداء مجمكعػػػػة مػػػػف 
 الأفراد، كتحديد إحتياجاتيا، كتشخيص جكانب القكة كالضعؼ في أداء الفرد كتحصيمو.

  التقويم الختاميSummative Evaluation 
عمى التقػدـ عبػر الػزمف، كترمػي إلػى إبػراز أىػـ النتػائج المتسػقة عممية تمخيص طكيمة، تقكـ 

المتكاممة، كالمبنية عمى مجمؿ التقكيـ البنائي كما ييػدؼ إلػى تقػكيـ مسػتكل تمكػف أك إتقػاف 
مجمكعػػػة مػػػف الأفػػػراد، كتقػػػكيـ مكانػػػة الفػػػرد مػػػف أجػػػؿ تسػػػكينو فػػػي برنػػػامج معػػػيف، أك تحديػػػد 

دريبػو أك تعميمػو متسمسػمة مػف أجػؿ إتخػاذ قػرار المستكل الذم حققػو فػي مرحمػة مػف مراحػؿ ت
 الانتقاؿ إلى المرحمة التالية، ككذلؾ تقكيـ الفاعمية النسبية لبرامج أك مناىج معينة.

  :التمركز حول الذاتEgocentrism 
يصػػػػدر الطفػػػػؿ أحكامػػػػان حػػػػكؿ نفسػػػػو، أك معممتػػػػو، نابعػػػػة مػػػػف اىتماماتػػػػو الخاصػػػػة، كرؤيتػػػػو 

 عالـ مف منظكره الخاص.الخاصة كىك أف الطفؿ يدرؾ ال
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  الدور الاجتماعيSocial Role 
ما يتكقعو الجياز الاجتماعي مف نمط الاتجاىات كالانفعالات التي يقكـ بيا كؿ فػرد ينتمػي 

 ليذا الجياز في المكاقؼ الاجتماعية المختمفة.
  المرحمة الذاتيةAutism 

م عمػػى إشػػباع حاجاتػػو الأساسػػية أك مرحمػػة النضػػج النػػكعي التػػي تتميػػز بتركيػػز الكليػػد البشػػر 
 الفسيكلكجية.

  المرحمة المطمقةAbsolutism 
يقػػػكـ الطفػػػؿ فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة بممارسػػػة الأدكار التػػػي يقػػػكـ بيػػػا الكبػػػار مػػػف خػػػلاؿ المعػػػب 

 التمثيمي، أم يقمد سمكؾ الكبار.
  الإنجازAchievement 

 التغيرات التي تحدث في أداء الطفؿ، نتيجة مركره بخبرات معينة.
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 المصادر والمراجع   
الػػدار المصػػرية  النمييو العقمييي والمعرفييي لطفييل الروضيية(، 3116سػػيد صػػبحى، ) .2

 المبنانية، القاىرة. 

. دار القييياس والتقييويم التربييوي فييي العممييية التدريسييية(. 3118صػػلاح عػػلاـ )  .3
 الأردف –المسيرة، عماف 

 القاىرة. ،عالـ الكتب،أساليب التفكير(، 3117عصاـ عمى الطيب،) .4

، مكتبػػػػة الأنجمػػػػك أسيييياليب التعميييييم والييييتعمم(، 3119عفػػػػت مصػػػػطفي الطنطػػػػاكل،) .5
 المصرية، القاىرة. 

الخاصػة. ط  أسياليب القيياس والتشيخيص فيي التربيية(. 3117فاركؽ الركساف )  .6
 الأردف –، دار الفكر، عماف 3

كتشيافهم –الموهوبون والمتفوقيون (، 3116عبد المطمب القريطػى،) .7 خصائصيهم وا 
 دار الفكر العربى،القاىرة.ورعايتهم، 

الإرتقيييياء الإنفعييييالي والإجتميييياعي لطفييييل (،3119عػػػػلاء الػػػػديف كفػػػػافي كآخػػػػركف،) .8
 دار الفكر،الأردف،عماف الروضة،

، دار الفكػػر التفكييير عنييد الطفييل تطييور  وطييرق تعميمييه(، 6::2محمػػكد غػػانـ، ) .9
 عماف. –لمنشر كالتكزيع 

، الإبيداع فيي مراحيل الطفولية المختمفية تنميية(، 3116مجدم عبػد الكػريـ حبيػب،) .:
 مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة. 

كتشيييياف المبكيييير لقييييدرات الييييذكاءات الا (، 3113حسػػػػيف،) ممحمػػػػد عبػػػػد اليػػػػاد .21
 دار الفكر،عماف،الأردف. المتعددة بمرحمة الطفولة المبكرة،

 قييياس وتقييييم قييدرات الييذكاءات المتعييددة(، 3114محمػػد عبػػد اليػػادل حسػػيف،) .22
 ردف الأ-مطباعة كالنشر كالتسكيؽ.عمافللفكر العربى دار ا
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، الييئػة المصػرية لمكتػاب، تقويم طفل الروضة(،  3::2منى محمد عمى جاد،) .23
 القاىرة..

الييئػة  ،أسياليب تربيية طفيل ميا قبيل المدرسية (،0999منى محمد عمػى  جػاد،) .03
 المصرية  لمكتاب،  القاىرة.

، الييئػة مييم فيي الطفولية المبكيرةطرق التع  -(، 2111منى محمد عمى  جاد،) .04
 المصرية لمكتاب  

. دار أساسيييييات القييييياس فييييي العمييييوم السيييييموكية(. 2114مكسػػػػى النبيػػػػاف )  .05
 الأردف                           –الشركؽ، عماف 

)إنجميػػزل عربػػى( معجييم المصييطمحات التربوييية ( 2114كآخػػركف،) ميشػػيؿ تكػػلا .06
 مكتبة لبناف ناشركف،الطبعة الثانية 

التقويم في مرحمة الطفولية (. 2116ككرث ماف، سيك، ترجمة، دكديف، حمػزة )  .07
 .دار الكتاب الجامعي، العيف، الإمارات العربية المتحدة المبكرة،
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 المقدمة

 تمهيد
مرحبان بؾ في الكحدة الثالثة مف مقرر تقكيـ طفؿ الركضة، كىي  عزيزتي الدارسة،

تناكلنا في  بعنكاف الملاحظة كلقد جاءت مكضكعاتيا في خمسة أقساـ رئيسة كأخرل فرعية
القسـ الأكؿ أىمية الملاحظة، أما القسـ الثاني كضحنا فيو أىـ مجالات تقكيـ الطفؿ 
بالملاحظة، ككقفنا في القسـ الثالث عند أنكاع الملاحظة كبينا كيفية تسجيؿ الملاحظة، 
كأشرنا إلى دكر المربية عند تسجيؿ الملاحظة، كما استعرضنا نمكذج دليؿ الملاحظة، 

في القسـ الرابع السجؿ القصصي كدلفنا في القسـ الخامس كالأخير إلى السجؿ كناقشنا 
المجمع )البطاقة المجمعة( حيث عرفناىا كمبينا مميزات البطاقة المجمعة، كعيكبيا، 
كالنكاحي البدنية كالصحية، كالنمك المعرفي، كالنمك النفسي كالاجتماعي، كالنكاحي المزاجية، 

 ة.كمؤشرات البيئة المنزلي
ستجدم في ثنايا ىذه الكحدة مجمكعة مف أسئمة التقكيـ الذاتي،  عزيزتي الدارسة،

كالتدريبات، كالأنشطة، الغرض منيا تيسير الفيـ كمساعدتؾ في استيعاب محتكيات الكحدة 
ننصحؾ بالتعامؿ الجاد في حميا، كعميؾ أف تراجعي مشرفؾ الأكاديمي فيما أشكؿ عميؾ 

 مف مكضكعات كأسئمة.
كنا الأمؿ أف تستمتعي بدراسة ىذه الكحدة كلا تنسي أف تكتبي لنا رأيؾً بكؿ يحد

شفافية كصدؽ، كتسمميو إلى مشرفؾ الأكاديمي حتي تسيمي في تطكير الكحدة مستقبلان. 
لى أىداؼ الكحدة.    أىلان بؾً مرة ثانية، كا 
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 أهداف الوحدة 
  

        

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

عزيزتييي الدارسيية، بعييد فراغييك ميين دراسيية هييذ  الوحييدة ينبغييي أن تكييوني 
 -قادرة عمى أن:

 أىمية الملاحظة. تعممي 

 مجالات تقكيـ الطفؿ بالملاحظة. تشرحي 

 أنكاع الملاحظة. تعددي 

 السجؿ القصصي. تستخدمي 

 (.السجؿ المجمع )البطاقة المجمعة تطبقي 
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 أهمية الملاحظة  .1
بحركة  ،كسيمة رئيسة لتقكيـ طفؿ الركضةبكصفيا تاريخ الملاحظة يرتبط      

ك قد كاف " ىربارت " مف أكائؿ  .الدراسات العممية الحديثة في القرف التاسع عشر
ك قد احتفظ "بستالكزل" بسجؿ  .المناديف بتطبيؽ الطريقة العممية في الدراسات التربكية

ذلؾ كضع المعمكمات لاستخداـ الملاحظة ك ب ؛دكف فيو ملاحظاتو عف كلده ك تطكر نمكه
مف نشر  1877لتقكيـ الطفؿ.  كذلؾ تمكف )تشالز داركيف( في سنة  ان أسمكببكصفيا 

 ،كتاب )حياة طفؿ يكمية(. ك يعتبر )ستانمى ىكؿ( مؤسس حركة دراسة الطفؿ ك الطفكلة
ىتمت ك ا ،كتابو )محتكل عقؿ الطفؿ عند التحاقو بالمدرسة( 1883حيث نشر في سنة 

الدراسات الأكلى برصد جميع أفعاؿ ك أقكاؿ الطفؿ عمى فترات طكيمة. ك في جميع 
منذ أف يستيقظ حتى يذىب لمنكـ مساء. ك تحاكؿ الدراسات الحديثة التركيز  ،المكاقؼ

أك عمى سمة أك سمتيف مف  ،عمى خصائص محدكدة مف سمكؾ الطفؿ ك ملاحظتيا
ك تعتبر  وك يزيد من ثبات الملبحظة.فملبحظة جوانب محددة من السمالسمات. 

لتقكيـ  ،الملاحظة بأنكاعيا المختمفة مف أىـ الأساليب التي يمكف لممربية استخداميا
 ،ك الميكؿ ،ك الانفعالية ،ك الصحية ،سمكؾ الطفؿ خاصة ما يتعمؽ بالجكانب الاجتماعية

كيميا مف ك التي يصعب قياسيا ك تق ،ك المشكلات الخاصة بالطفؿ ،ك الاىتمامات
خلاؿ أساليب التقكيـ الأخرل. حيث يتـ ملاحظة سمكؾ الطفؿ دكف أف يشعر أنو ملاحظ 

ك تتكقؼ  .ك غير مقيد في سمككو عند تقكيمو ،مما يجعمو طبيعيا ،مف جانب الآخريف
لتقكيـ طفؿ الركضة عمى دقة ك ميارة المربية القائمة  ان أسمكببصفتيا الملاحظة 

ك  ،ىذا يتطمب دراسة الجكانب المختمفة لأسمكب الملاحظة بالملاحظة ك التسجيؿ. ك
 اكتساب الميارات الخاصة باستخداـ بطاقات ك قكائـ الملاحظة. 
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 أهم مجالات تقويم الطفل بالملاحظة )مضمون الملاحظة(  .0

 ك تسجيميا ؟  ،ما ىي الأشياء التي يجب عمى مربية رياض الأطفاؿ ملاحظتيا      
 من أهم أنواع السموك التي يمكن تقويمها عن طريق الملبحظة:  

 ( الاتجاهات الاجتماعية:  1
 –الأـ  -المربية  –اتجاىات الطفؿ نحك الأشخاص المحيطيف بو ) رفقاء المعب 

احتراـ الممكية  –الإثيار  –ك الجدة ك غيرىـ ( حب الخير ليخريف  –الجد  –الأب 
 العامة.  

 ( التكيف الاجتماعي:  2
 –العلاقة بيف الأقراف بالركضة  –ك الانتماء الاجتماعي لمطفؿ  ي،الاستقرار النفس    

 المثابرة.  –المبادرة  –رد فعؿ الطفؿ لمثناء ك النقد ك السؤاؿ 
 

 أكممي الفراغات الآتية: 
يرتبط تاريخ الملاحظة بحركة الدراسات .................... في القرف  .0

 التاسع عشر.

احتفظ .................... بسجؿ دكف فيو ملاحظاتو عف كلده كتطكر  .2
 نمكه.

 ملاحظة جكانب محددة مف السمكؾ يزيد مف ثبات ................... .3

دقة ميارة .................... القائمة  تتكقؼ الملاحظة عمى .4
 بالملاحظة كالتسجيؿ.

ـ مف نشر كتاب 0877تمكف )تشالز داركيف( في سنة  .5
.................... 
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 ( المهارات:  3
 –ية الرياض –الألعاب  –العزؼ المكسيقى  –الرسـ  –الاستماع  –التكمـ أك التحدث     

 الابداع.  –ميارات التعامؿ مع الآخريف 
 ( الميول:  4

 –الفنية  –الترفييية  –رغبات الطفؿ نحك مزاكلة الأنشطة التربكية الميكانيكية      
 العممية. –الاجتماعية  –الجمالية 

 ( الاتجاهات العممية:  5
 الرغبة في البحث ك التنقيب ك الاستفسار     
 ية: ( النواحى الانفعال 6

ثقة ك  ،ك الاتزاف العاطفي ،سرعة الانفعاؿ –تحمؿ المسئكلية  –الاعتماد عمى النفس 
 الطفؿ بنفسو 

 ( النواحى العقمية:  7
 الخاصة بمجالات نمك الجانب العقمى المعرفي لمطفؿ     
 ( المشاكل الخاصة بالطفل:  8

ك تتبع تقارير  ،ظةمف خلاؿ الملاح ،ك التكصؿ الى أسبابيا ،التي يمكف تحميميا    
 الملاحظة المختمفة عند الطفؿ.  
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 (1شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أنواع الملاحظة  .0

 (2شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

أنواع السلوك 
التي يممن 
تقويمها عن 

 طريق الملاحظة

 الاتجاهات الاجتماعية

 النواحي العقلية

 الميول

 الاتجاهات العلمية

 نفعاليةالنواحي الإ

 المشامل الخاصة بالطفل

 المهارات

 التميف الاجتماعي

 أنواع الملبحظة

الملاحظة 

 الموجهة

الملاحظة 

 العفوية

الملاحظة 

 الفردية

الملاحظة 

 الجماعية 
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 أو المقصودة )المنظمة(   ،أولا: الملبحظة الموجهة
تمؾ الملاحظة التي تيدؼ الى ملاحظة جكانب معينة لدل طفؿ  :ك يقصد بيا 

في  ،أك مكاقؼ معينة ،ملاحظة أطفاؿ معينيف في مكقؼأك  ،معيف في مجمكعة النشاط
 زمف ك مكاف داخؿ الركضة أك خارجيا. 

 الملبحظة العفوية  -ثانيا:
ك يقصد بيا المظاىر السمبية أك الايجابية مف بعض الأطفاؿ الذيف لـ يكف  

ك لكف فرضت نفسيا لمملاحظة. مثاؿ  ،مخطط ملاحظتيـ في تكقيت ك زمف معيف
ك تكرار الرفض  ،المشاركة في تطبيقات النشاطفي بة طفؿ معيف عدـ رغ :ذلؾ

أك الأشياء  ،أك استخداـ العنؼ مف جانب أحد الأطفاؿ تجاه الآخريف ،لممشاركة
عمييا تسجيؿ  .دكف أف تككف مخططة لملاحظة ىذا الطفؿ في ذلؾ الكقت ،بالركضة

 ملاحظتيا في ىذه الحالة في السجؿ القصصى. 
 ة الفردية ) دراسة الحالة (: الملبحظ -ثالثا:

إذا تكرر السمكؾ الملاحظ عفكيا مف الطفؿ في السجؿ القصصى بطريقة ممفتة  
لمساعدة الطفؿ  ؛عمى المربية أف تقكـ بملاحظة الطفؿ بيدؼ دراسة الحالة ،للانتباه

ك معرفة أسباب كؿ  ،لمسمكؾ ك مكاجية الجكانب السمبية ،عمى تنمية الجكانب الايجابية
 يا. من

 الملبحظة الجماعية  -رابعا:
ك قد  .لمتعرؼ عمى شكؿ العلاقات الاجتماعية بيف الأطفاؿ بعضيـ ك بعض 

  .برأم الأطفاؿ ك أحكاميـ )السكسيكجراـ( -ىنا  -تستعيف المربية 
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 تسجيل الملاحظة 1.0
 عند تسجيؿ الملاحظة يجب أف تحدد المربية: 

نصؼ سنكية  –ربع سنكية  –شيرية  –شاط )بعد انتياء كؿ ن ،دكرية التسجيؿ -1
 سنكية أك غيرىا(  –

 –بطاقة تتبع الطفؿ  –بطاقة أك استمارة التسجيؿ )صحيفة أحكاؿ الطفؿ  -2
 السجؿ القصصى( 

الأشخاص القائميف بالملاحظة ك التسجيؿ. ك في الصفحات التالية نعرض  -3
لطفؿ  يك السجؿ القصص ،ك البياف الاجتماعي ،لدليؿ الملاحظة ان نمكذج

 ،ك بطاقة التعرؼ عمى الطفؿ المكىكب في مرحمة ما قبؿ المدرسة ،الركضة
باستخداـ  ،لتسترشد بيا المربية عند العمؿ مع الأطفاؿ في الركضة ك تقكيميـ

 ،لتكجيو سمكؾ الأطفاؿ مدخلان بكصفيا ك  ،لمتقكيـ ان أسمكببكصفيا الملاحظة 
 أك جماعى.  باستخداـ أساليب التربية المناسبة بشكؿ فردل

  المربية عند تسجيل الملاحظة دور 0.0
فكر  ،سرعة تسجيؿ ما تـ ملاحظتو في السجؿ الخاص بمكضكع الملاحظة -1

 انتياء الملاحظة.
ك عدـ التحيز بالسمب أك بالايجاب نحك  ،اتخاذ المكضكعية في الملاحظة  -2

 الطفؿ الملاحظ. 
 قعكف تحت الملاحظ. يجب أف لا تشعر المربية الأطفاؿ الملاحظيف بأنيـ ي -3
مع كضع الظػػركؼ ك  ،يجب كصؼ السمكؾ الملاحظ بدقة ك مكضكعية -4

 الكاقعة عمى الطفؿ أثناء الملاحظة. ،المؤثرات المختمفة
 استمرارية الملاحظة تساعد عمى ثبات تتابع السمكؾ الملاحظ.  -5
 مقارنة نتائج السمكؾ الملاحظة بالنتائج السابقة لمطفؿ.  -6
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 –شرائط الفيديك  –جيؿ ك تحميميا ) شرائط التسجيؿ الصكتية تفريغ أدكات التس -7
 الصكر الفكتكجرافية كغيرىا ( بدقة ك مكضكعية.

 (1تدريب )
 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

               
 
 
 

 ناقشي إمكانية تسجيؿ الملاحظة عبر كاميرا الفيديك.

 أولًا : عرفي  المفاهيم الآتية: 
 الاتجاىات الاجتماعية. .0

 تكيؼ الاجتماعي.ال .2

 الميكؿ. .3

 الملاحظة المكجية. .4

 الملاحظة العفكية. .5

 الملاحظة الفردية. .6

 الملاحظة الجماعية. .7

 حددم شركط تسجيؿ الملاحظة. ثانياً:
 كضحي دكر المربية عند تسجيؿ الملاحظة. ثالثاً:

 



016 

 

 )نموذج(  دليل الملاحظة 0.0
 سم الطفيل: ا

 تاريخ الميلبد:
 السييين:

 .....أسم الروضة:...................
 الثالث   الثانى   الأول    المستوى 

 لى إ   من   تاريخ الملبحظة:
 -القسم الثانى:

 أك العاىات إف كجدت  ،أك المرض ،الحالة الجسمية العامة مف ناحية الصحة 
 -القسم الثالث:

 مستوى النمو في الأنشطة المتكاممة المختمفة  
 المغكل:  -
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ـ الرياضية المفاىي -
 ب(      أ (
 د (       ج(
 المفاىيـ العممية -
 ب(      أ (
 د (       ج(
 المفاىيـ الاجتماعية  -
 ب(      أ (
 د (       ج(
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 النمك الحركى  -
 ب(      أ (
 د (       ج(
 الميكؿ  -
 ب(      أ (
 د (       ج(

 -القسم الرابع:
 و المكان   ،و الممبس ،لجسمالسمات الشخصية: العناية والنظافة با 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 أك الفعؿ المناسب دكف اندفاع أك تيكر (   ،المبادأة ) الصدؽ في القكؿ 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 لأتفو الاسباب (  ك لا يثكر  ،أك يغضب فجأة ،الثبات الانفعالى ) لا ينفعؿ بسيكلة 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
ك  ،ك بذؿ الجيكد ،ك التركيز في العمؿ ،الضبط الذاتى ) لديو الجدية في النشاط 

 الاستمرار فيو (
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 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 رقؿ النشاط ( بما لا يع ،ك الابتساـ ،المرح ك البشاشو ) الضحؾ 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 المشاركة الكجدانية   
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 )عكس الاستقلاؿ(   غيره الاعتماد عمى 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 عكس الانطكائية (     ،ك المعب معيـ ،لآخريفالانبساطية: ) الميؿ الى مشاركة ا 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 
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 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 حب الاستطلاع  
 ك الرغبة في المعرفة:    ،ك الاكتشاؼ ،البحث 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 حب التممؾ  
 الاحتفاظ بكؿ شىء مرغكب فيو:    
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 عمى عكس ترؾ العمؿ مرارا    ،التركيز ) الاستمرار في العمؿ في ىدكء ك يقظة 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
ك الرغبة الشديدة  ،حب الظيكر ) لا يعمؿ إلا إذا شعر أف الجميع يركز نظره عميو 

 في المدح:    
 ب(      (أ 
 د (       ج(
 ىػ( 
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 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
ك  ،ك طاعتو ،ك الرغبة في المعب معو ،القيادة ) محبكب جدا ( مف العديد مف الافراد 

 الأخذ برأيو: 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 ( عكس الخضكع  ،ك فرض رأيو عمييـ ،السيطرة ) التدخؿ في شئكف الآخريف 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 ك التمرد ( ،عكس العصياف ،ك القكاعد ،الطاعة: ) الامتثاؿ للأكامر 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
ك تكجيو الألفاظ  ،ك التحرش بالآخريف( ،العدكاف المادل ك المفظى ) محبة المشاجرة 

 سبب.     الجارحة دكف
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 
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 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
ك التنازؿ عنيا برضا  ،الإيثار ) منح ما لديو مف لعب ك أشياء عف طيب خاطر 

 عكس الأنانية ( 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 ف معيـ  (عكس التعاك  ،التنافس ) محاكلة التفكؽ عمى الاخريف باستمرار 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
ك قد يعتدل عمييـ  ،إذا ناؿ غيره أكثر مما نالو ،الغيرة ) يبدك عميو الغيظ ك الغضب 

 بدكف سبب    
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 عكس الخمكؿ(     ،ك الحيكية ،)النشاط الكاضح ةالحماس 

 ب(      ( أ
 د (       ج(
 ىػ( 
 
 



002 

 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
عمى عكس الخكؼ مف  ،ك تحمؿ الألـ بصبر ،الشجاعة )المخاطرة المحسكسة 

 ( مك الألـ العاد ،الخطر
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 
 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 لمكصكؿ الى اليدؼ (  ؛المثابرة ) الاستمرار في العمؿ رغـ شقتو 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 إذا كجو لو أم لكـ (     ،الاحساس بالنقد ) الشعكر بالألـ الشديد 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 الدليؿ عمى ما سبؽ: 
 كالاصرار عمى تحقيقيا (    ،مستكل الطمكح ) تحديد أىداؼ عالية 
 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 
 ؿ عمى ما سبؽ: الدلي
 الغركر ك التكبر ) عكس التكاضع ك نكراف الذات (   
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 ب(      أ (
 د (       ج(
 ىػ( 

 القسم الخامس: 
 الانحرافات النفسية أن وجدت:

 يصرخ أك يزعج الآخريف  -1
 يعانى مف مشكمة في النطؽ  -2
 ييرب مف الفصؿ  -3
 يقضـ أظافره  -4
 يضع إصبعو في فمو  -5
 يسرؽ  -6
 يكذب  -7
 ى سمككو غير طبيع -8
 يتبكؿ عمى نفسو  -9

 دائـ التخريب  -10
 يخاؼ باستمرار مف مكاقؼ لا تستدعى الخكؼ  -11
 إنطكائى  -12

 سادساً: فكرة عامة عن الشخصية 
تسجؿ المعممة رأييا الاجمالى في شخصية الطفؿ مف خلاؿ ملاحظتيا المستمرة 

ؿ تطكر فالطككمما يطرأ عمى سمكؾ  ،في فترات زمنية مختمفة ،التراكمية عف الطفؿ
عمى سبيؿ  ،أكتغير ملاحظ. كيمكنيا تسجيؿ ملاحظاتيا في بطاقة الملاحظة التالية

 المثاؿ:
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 بطاقة تسجيل ملبحظات عامة عن شخصية الطفل
 البداية السمات الشخصية 

 بتاريخ
 )ا( 20/ / 

 الملبحظة
 الثانية

 )ب( بتاريخ /

 الملبحظة
 الثالثة
 )ج( بتاريخ/

 الملبحظة 
 الرابعة 
 )د(بتاريخ/

الملبحظة 
 الخامسة
 )ىػ(بتاريخ/

 العناية بالجسم و النظافة 
 المبادأة 

  يالثبات الانفعال
 الضبط الذاتى أثناء النشاط 

 المرح و البشاشة 
 المشاركة الوجدانية 

  غير  الاعتماد عمى 
 حب الاستطلبع 

 حب التممك 
 حب الظهور

 التركيز
 السيطرة
 الطاقة

 مادى المفظى العدوان ال
 الايثار 
 التنافس 
 الغيرة 
 و النشاط الواضح  ةالحماس

 الشجاعة 
 المثابرة 

 الاحساس بالنقد 
 مستوى الطموح 
 الغرور و التكبر
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 (0تدريب )
 

 

 نشاط

 

 
 

 القصصيالسجل  .4
  القصصي:تعريف السجل أولًا: 

 ،ريقة قصصيةتقارير مكتوبة بط :وتعرف بأنها ،ىك صكرة مف صكر الملاحظة 
النشاط  :هو ،كالسمكؾ لو دلالو في شخصية الطفؿ بكجو عاـ ،يعن حدث سموك

كالذم يصدر عف الكائف  ،والضعيف )القابل لمملبحظة( القوى )الظاهر والملبحظ(
الحى أثناء تفاعمو مع البيئة. كىك أيضا كؿ ما يصدر عف الطفؿ مف إستجابات 

أك أزمة  ،أك قرار يتخٌذه ،أكخطر يتيدده ،يحمياأك مشكمة  ،إزاء مكقؼ يكاجيو ،مختمفة
فكؿ سمكؾ يقكـ بو الفرد  .خمف كل سموك دافع نفسية يعانى منيا. كلابد أف نعرؼ أف

كيتكقع الطفؿ بالتالي أف يحصؿ  .لأداء ىذا السمكؾ ،لابد ككرائو دافع يحركو )الطفؿ(
خدـ كظيفة لدل مف خلاؿ ىذا السمكؾ عمى نتيجة ترضيو. بما يعنى أف السمكؾ ي

حاجة الطفؿ إلى  :الطفؿ، كقد يخدـ سمكؾ كاحد عدة كظائؼ. فعمى سبيؿ المثاؿ
 ،نتيجة متكقعة -أيضا  -كيرتبط بو  ،إشباع الإحساس بالجكع يتبعيا دافع للإشباع

 مف أف الأكؿ سيشبع الجكع.

 استنتجي سمبيات الملاحظة في تقكيـ الطفؿ.

حظة أعلاه في الركضػة طبقي نمكذج دليؿ الملا عزيزتي الدارسة،
الأكػػاديمي فػػي  ك فػػي ركضػػة الحػػي. ثػػـ ناقشػػي مشػػرفؾً التػػي تعممػػي فييػػا، أ

 النتائج كالصعكبات التي كاجيتؾً في التنفيذ.
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 ك ما ،ك ما فعمو ،ك تعد السجلات القصصية سمسمة مف الملاحظات عف كؿ ما قالو 
يمقى ضكءا عمى  م:أ ،تعتبرىا المعممة ذات دلالة ،شعر بو الطفؿ في مكاقؼ محددة

 شخصية الطفؿ.
ك تسجؿ التقارير القصصية كمما كانت الحرية متاحة أماـ الطفؿ في التعبير عف  

أك  ،أك أثناء المناقشات ،ك صالة الطعاـ ،ساحة الممعب :مثؿ ،ذاتو في مكاقؼ مختمفة
 أك الرحلات.... الخ  ،تأك الحفلا ،التمثيؿ

  السجلبت القصصية عمى نوعين:ك 
 (3شكل )

 
 
 
 
 

 
 السجل المستمرك  ،ىك تقرير قصصى عف مكقؼ كاحد في يكـ كاحد السجل المتقطع:

مف الانطكائية الى  :ىك رصد لحركة الفرد ك التقدـ في نمط سمككى معيف. مثلا
 أك عدـ المشاركة الى المشاركة.  ،الانبساطية

 أهداف السجل القصصى: نياً: ثا
 دراسة التكيف الاجتماعي لمطفل(  1
 
 
 
 
 

 أنواع السجلبت القصصية 

 سجلبت مستمرة سجلبت منقطعة

 ـت الطفؿ سكاء بالأطفاؿ الآخريف أنمط علاقا :يقصد بالتكيف الاجتماعي
المعممة ك غيرىا ك ىنا تكضح السجلات كقائع تبيف ما إذا كاف الطفؿ  :مثؿ ،بالكبار

ك عما إذا كاف  .ك مع مف يمعب ،المكاقؼ أم فييمعب بمفرده أك مع الآخريف ك 
ك  ؟ىؿ يترؾ المجمكعة إذا لـ يجد مكانتو فيياك  ،؟يسعى لمعمؿ مع مجمكعة أك لا
 .. الخ .؟ىؿ يتعارؾ مع الأطفاؿ الآخريف
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ىؿ يطمب الكثير مف العناية ك  ،كما تكضح السجلات كيؼ يتعامؿ الطفؿ مع معممتو 
ىؿ يحسف التكيؼ مع البالغيف ك لا يسعى  ،ىؿ يمتصؽ دائما بالمعممة ،؟الحناف مف الكبار

  ؟لمتكيؼ مع الطفؿ ك يخاؼ مع الكبار.
بياف نقط الاستجابات  ي:ك يقصد بالتكيؼ الانفعال .يدراسة التكيف الانفعال(  2

أك  ،أك شدة الانفعاؿ ،السرعة في الانفعاؿ :مثؿ ،الكجدانية البارزة في سمكؾ الطفؿ
 –غضب  –ك كذلؾ الانفعاؿ الغالب ) خكؼ  ،أك التقمبات الانفعالية ،حدة الانفعاؿ

أك يبكى  ،أك يضحؾ بسرعة ،إذا كاف الطفؿ مرحا كالسجلات تكضح ىنا ما .غيرة (
 ،أك تنتابو ثكرات الغضب ،أك ييأس ،أك يتحسس ،أك يخاؼ ،أك يتمصص ،بسيكلة

ك  ،أك قرض الأظافر بالأسناف ،مص الأصابع :مثؿ ،أك تظير عميو سمات عصبية
 ،الدالة عمى المشكلات الانفعالية ،قد تككف ىناؾ بعض الاضطرابات الجسمية

 ظ ك الصراع ك المغص..... الخ.كالغي
 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 
 

 
 
 

  ي عن الأسئمة الآتية:أجيب
 عرٌفي السجؿ القصصي. .0

 ميزم بيف السجؿ المتقطع كالمستمر. .2

 ما المقصكد بالتكيؼ الاجتماعي. .3

 ما المقصكد بالتكيؼ الانفعالي. .4
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 ( السجل  القصصى المتقطع: 1مثال  ) 
 * الوجه الخمفي لمبطاقة * الوجه الأمامى لمبطاقة

 أسم الطفمة مثلب أمل 
 الفصل الثانى 

 10/3/2012التاريخ 
 الواقعة في ساحة الممعب 

 أثناء المعب الحر كانت أمل توجه 
 ئمة الى الطفمة الأس

 النجمة الجديدة لممجموعة بمناسبة 
 و بدون مناسبة. 

 و قاطعت المتحدثين مرات عديدة 
 و في عدة مناسبات

 طمب من الأطفال الآخرين الصمت  
 الجموس 

 
 

  ةيبدو أن أمل تغار من الطفل النجم
 و ترغب ،الجديدة لممجموعة

 لذا تقوم  ؛في أن تحل محمها 
 و يظهر أن  .ب ثارة المشكلبت

 ،الأطفال الآخرين يعارضون أفعالها
 و يبدو أن الفتاة تستمتع  

 باثارة المشكلبت للآخرين. 
 

 توقيع المعممة الملبحظة

و بين الآراء الشخصية  ،يجب عدم الخمط بين ما قاله الطفل و ما فعمه في الواقع
ك فيما يمى اعادة  .ةو يبعد  عن الواقعي ،لأن الخمط يصبغ التحميل بالذاتية ؛لممعممة

 الصفحة الكجو مكتكب بطريقة ذاتية خاطئة.
بتكجيو الأسئمة  ،)أظيرت أمؿ في اجتماع المجمكعة اليكـ غيرتيا مف الرئيسة الجديدة 

ك حاكلت أف تخمؽ المشكلات ليا عف طريؽ المقاطعات  ،بمناسبة ك غير مناسبة
ك مف  .مبكا منيا الصمت ك الجمكسكط ،المستمرة. أظير الأطفاؿ الآخركف استنكارىـ لذلؾ

 الكاضح أف أمؿ بطبيعتيا مثيرة لمشغب.
لا  ،كميا متصمة بالقيـ ك الذاتية  -غيرتيا، ك استنكارىـ،  ك مثيرة لمشغب -كالعبارات   

 تعبر عف كصؼ مكضكعى لما حدث. 
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 نشاط

 

 

 ( السجل القصصى المستمر:  2مثال ) 
ينما كاف جميع الأطفاؿ يتكممكف في مجمكعات ب ،كقؼ قاسـ بمفرده 10/2/2012في  

 صغيرة قبؿ بدء النشاط. 
لـ يشترؾ قاسـ في مناقشة ما يعكس رؤيتو بالقرب مف حظيرة الدكاجف  14/2/2012في  

 بؿ جمس صامتا. 
ك كاف قاسـ دكف سائر الأطفاؿ  ي،ذىبنا في رحمة الى المتحؼ العمم 15/2/2012في  

 ك لـ يعمؽ أم تعميؽ.  ،عممة أم سؤاؿك لـ يسأؿ الم ،يسير بمفرده
كاف قاسـ الطفؿ الكحيد الذم لـ يتطكع لمعمؿ في التمثيمية التي قاـ  17/2/2012في  

 الأطفاؿ بتقديميا. 
سألت المعممة قاسـ عما يفضؿ القياـ بو في كقت الفراغ خارج  23/2/2012في  

غيرىا في التيمفزيكف ( فإف ك  ،ثـ أشاىد برامج الأطفاؿ ،) أحفظ القرآف :أجاب ؟الركضة
كالدتى تطمب مني ذلؾ. ك ىي تحب مشاىدة القنكات الفضائية المختمفة...ك أضاؼ بأنو 

ك يخاؼ  ،ك ىك حزيف لذلؾ ؛لأف كالدتو لا تسمح لو بالمعب مع الأطفاؿ ؛ليس لو أصدقاء
 مف مصارحة أمو في ىذا الأمر. 

 ،؟القرآف غدا في الحفؿ الختامي لمركضةثـ سألتو المعممة ىؿ بإمكانو أف يشارؾ بتلاكة  
 في الأسبكع المقبؿ فقبؿ ك ىك يبتسـ ك بدأ يتمك القرآف في الحاؿ بصكت جميؿ. 

كافتتح الحفؿ بتلاكة مباركة مف سكرة  ،حضر قاسـ مبكرا 24/2/2012في  
كأعجب  ،كاثنى عميو الحضكر ،بصكت أبكى بعض الآباء كالأميات  ،الممؾ مجكدة

نفذم السجؿ القصصي المتقطع في ركضة  عزيزتي الدارسة،
 الحي، ثـ ناقشي مشرفؾ الأكاديمي في ىذا السجؿ.
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ك عرض أف يتمك القرآف في ختاـ  ،كقبمتو معممتو فابتسـ ،كتو كحفظوزملاؤه بتلا
 ،كيمكف أف يشارؾ بيا في الحفؿ ،الحفؿ أيضا، كقاؿ إنو يحفظ بعض المدائح النبكية

)كانت ىذه ىي المرة الأكلى التي يتطكع . كأف يؤدييا بمشاركة مجمكعة مف زملائو
 فييا قاسـ بتقديـ ما( 

ارير القصصية السابقة. بدا عمى قاسـ الانطكاء ك التعميؽ ك التفسير لمتق -
ك يرجع ىذه التصنيؼ في التكيؼ الاجتماعي الى تكجيو غير سميـ  ،العزلة

ك استخداميا أسمكب  ،بعدـ السماح لقاسـ بالمعب مع الأطفاؿ ،مف الأـ
 ك عدـ السماح لابنيا في مناقشتيا في أم مشكمة تخصو.  ،السيطرة

 ،فرصة لممشاركة مع رفاؽ فصمو بنشاط يحبو ك يجيدهحينما أتيحت لقاسـ ال -
خرج عف انطكائو   ،ككجد التقبؿ مف الحضكر كالتشجيع مف رفاقو ك معممتو

كعبر عف رغبتو في المزيد مف المشاركة. كعزمت المعممة عمى القياـ 
 بمقابمة مع كالدة قاسـ لمحديث معيا حكؿ سمكؾ طفميا المكىكب. 

 نشاط

 

 
 

  ي:شروط استخدام السجل القصصأهم ثالثاً: 
 تجرل ملاحظتو خلاؿ فترة زمنية عف يكـ كاحد.  ،تحرر ىذه اليكمية عف فرد كاحد -1
 .ك المكقؼ الذم تجرل ملاحظة الطفؿ فيو ،ك المكاف ،ريخ ك مدة الملاحظةأٍ يدكف ت -2

 عمى أف يككف المكقؼ محددا في ضكء ىدؼ تربكل. 
 يان ) عقب مدتو مباشرة ( يسجؿ سمكؾ الطفؿ في المكقؼ المحدد زمن -3

سجؿ القصصي المستمر في الركضة نفذم ال عزيزتي الدارسة،
 التي تعممي فييا أك ركضة الحي ثـ أعرضي ذلؾ عمى مشرفؾ الأكاديمي.
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ك يجعؿ عبارات  ،كما حدث بالضبط ،يككف قكاـ ما يدكف كصفا لفظيا لمسمكؾ -4
 قصيرة كاضحة المعنى.

كما تسجؿ الأحداث  ،تسجؿ الاحداث الايجابية ) ما يدؿ عمى سكاء سمككي ( -5
 السالبة ) ما يعد سمككا غير مرغكبا ( عمى حد سكاء. 

 ،التسجيؿ كؿ اثر لأية فكرة عامة أك انطباعا سالبان يستبعد الملاحظ مف ذىنو عند  -6
حتى لا ييكف أك يضخـ مف شأف ما يصدر عف  ،تككف قد تككنت لديو مف الطفؿ

 الطفؿ مف أحداث سمككية. 
ك  ،كما تسجؿ التعبيرات الانفعالية ،تسجؿ الحركات التي قد تصدر مف الطفؿ -7

قتبس مف كلاـ الطفؿ ما ك ي ،المظاىر الجسيمة المصاحبة ليا حالة حدكث ذلؾ
 ك يسجؿ بنفس ألفاظو.  ،يككف ىاما ) ذا دلالة معينو (

تكضح في بطاقة  ،إذا تبادرت إلى ذىف الملاحظ أية تكصيات أثناء تدكيف القصة -8
 يميزىا عف القصة ك تفسيرىا (. ،منفصمة ) تحت عنكاف أك شعار مناسب

بمعنى ليا  ،ملاحظة محددهبمعنى أف تككف ال ،يراعى الاكتماؿ في مكقؼ الملاحظة -9
 بداية ك نياية.  

ك  ،يتجنب الملاحظة إصداء اية تعميمات تتصدل سمكؾ الطفؿ عند التمخيص -10
 محاكلات التفسير لممدكنات القصصية الأكلى. 

 ،ك في مكاقؼ متعددة ،مناسب يتدكف الملاحظات عف الطفؿ عمى مدل زمن -11
لممكاقؼ ك المظاىر المختمفة مف سمكؾ  متمثمة ،لتككف العينات القصصية المدكنة

 الطفؿ. 
يسير ضماف المدكنات القصصية الخاصة بالطفؿ بعضيا الى البعض الآخر  -12

 ليتككف مف مجمكعيا سجؿ قصصى مستمر.  ،بتسمسميا
كفي ضكء المعمكمات التي  بعضان،تفسير المدكنات القصصية في ضكء بعضيا  -13

نتائج مقابمة( فردل الطفؿ ك الطفؿ  – غيرهتجمع بالكسائؿ الأخرل )ملاحظات 
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تقارير المختصيف في علاج  ،تقارير الأطباء بتقارير المختصيف في العلاج ،ذاتو
 نتائج الاختبارات المختمفة التي تطبؽ عمى الطفؿ.... الخ.  ،أمراض الكلاـ

 ك تفيد مراعاتيا في تلافي ،تمثؿ ىذه التعميمات شركطا لمسجلات القصصية الجيدة
 ما قد يعترل أسمكب الملاحظة مف عيكب. 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 (0تدريب )
 

 
 يومية سموك قصصية: 

 الأسييييييييييييييم: 
 شهر                 سنة   السيييييييييييييين: 

 أنثى           النييييييييييييييوع:           ذكير 
 تاريخ الملبحظييييييييية: 

 يان:المكييييييييييييي
  ................... الى................... من الوقييييييييييييييت:
 القصيييييييييييييية: 

..................................................................................
..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................

 اذكرم شركط السجؿ القصصي.

 

 في رأيؾ ما خصائص السجؿ القصصي.
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 السجل المجمع )البطاقة المجمعة(  .5
 :تعريف البطاقةأولًا: 
 هما:  ،رئيستان وظيفتانليا  ،أداة تربكيةىي 
  .ك كذلؾ داخؿ الأسرة ،( رصد حركة نمك الطفؿ في جميع مراحؿ حياتو التعميمية1
ك غير الاختبارية  ،ارية )اختبار الذكاء(ب( تفسير الحقائؽ المستجدة مف الكسائؿ الاخت2

 ىي كظيفة التفسير.  هك ىذ .لإلقاء الضكء عمى شخصية الفرد ؛حظة()ملا
 ثانيا: أقسام بطاقة طفل الروضة: 

 ما يمى: عمى ك يجب أف تحتكل بطاقة تتبع طفؿ الركضة 
 ( بيانات عف الأسرة  1
 ي( النمك الحرك 2
 ك انحرافاتيا  ،( الصحة العامة 3
 ( النمك المعرفي  4
 جتماعي ك الا ،( النمك النفسي 5

 مف أىـ كظائؼ المعممة(  ،ك الاجتماعي ،ك المعرفي ،)ك تسجيؿ النمك النفسي  
 مميزات البطاقة:  ثالثاً: 

 ك تكثيؽ الصمة بيـ.  ،لدراسة نفسية الأطفاؿ ؛لى تكجيو نظر المربيةإً تؤدل  -1
لما يتطمبو مؿء البطاقة مف الكقكؼ  ،تعمؿ عمى تكطيد العلاقة بيف الركضة ك المنزؿ -2

 التي تؤثر في حياة الطفؿ.  ،مى عكامؿ البيئة المنزليةع
بعد أف كانت  ،ك الاجتماعية ،ك المزاجية ،الخمقية يتكجيو عناية المربية الى النكاح -3

 نظرية قاصرة عمى النكاحى التحصيمية. 
 ي،بما يساعد عمى التكجيو التعميم ،تعتبر البطاقة التتبعية صكرة شاممة لقدرات الطفؿ -4

ليذا يعتمد عمى ىذه البطاقة عندما نفكر في تحديد  ؛فيما بعد يالمين ك التكجيو
بحيث يتـ التكجيو عمى أساس فيـ جميع الاستعدادات لمطفؿ ك ميكلو  ،مستقبؿ الطفؿ
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ك تزداد  ،ك الجيد ،ك بذلؾ يقؿ ضياع الكقت .لا عمى أساس المصادفة ،الحقيقية
 فرص النجاح. 

اسة مشكلات بعض الأطفاؿ الذيف يحتاجكف الى يمكف الاستفادة مف البطاقة في در  -5
ك العكامؿ  ،ك تاريخ المشكلات ،لأف البطاقة تسجؿ تسمسؿ حياتيـ ؛علاج خاص

ك بالتالي يسيؿ  ،ك بذلؾ يسيؿ التشخيص .المختمفة التي تضافرت عمى خمقيا
 النجاح. 

 ك المينية.  ،المصاحبة في كؿ المراحؿ الدراسية -6
دراسة حالة طفؿ مشكؿ تستفيد مف معمكمات البطاقة في  تكفير الكقت ك الجيد فعند -7

 لإلقاء الضكء عمى المشكمة.  ؛الماضى ك الحاضر
 العييييوب: رابعاً: 
فربما يساء تفسير نسبة الذكاء أك العمر العقمى ك غير  :إساءة الفيـ ك التفسير -1

 ذلؾ مف المصطمحات. 
مما يحرمنا مف  -مثلا  -الاستغناء عف دراسة الحالة الخاصة بالطفؿ المشكؿ  -2

 كسائؿ ضركرية في الدراسة. 
 النواحى البدنية و الصحية:  خامساً:

 ،ك الامراض التي أصابت الطفؿ ،ك التقارير الطبية المختمفة يك يتعمؽ بالنمك الجسم 
ك غير ذلؾ مف  -ف ك جدت إً  -ك عيكب النطؽ  ،ك الحركة ،ك عاىات الحس
 ك التي تؤثر في الصحة العامة.  ،بكظائؼ الأعضاءأك المتعمقة  ،النكاحى التشريحية

كالمستكل  ،ك تشمؿ الاستعدادات كالقدرات العقمية مثؿ نتائج الاختبارات العقمية العامة 
مع العناية بتسجيؿ نتائج الاختبارات المختمفة  ،كالميكؿ الثقافية الخاصة، الثقافي العاـ

مف حيث  ،الجكانب المختمفة لمنمك بصكرة تيسر تتبع خطكات نمك الطفؿ في ،الدكرية
 أك لغيره.  ،بالنسبة لنفسو ،تقدمو أك تأخره

 النمو المعرفي و يشمل: سادساً: 
  :( التذكر ك يشمؿ1
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 أ ( تذكر منبيات سمعية. 
  .ب( منبيات بصرية

 ك نطمب مف الطفؿ عدىـ  ،قمـ( –مسطرة  –( الانتباه )كضع عدة أشياء مثؿ 2
تحت اتجاه )يميف ك يسار(  –فكؽ  –أقؿ المكاف  –( اكثر 10-1 ( المفاىيـ )العدد مف3

 زماف )أمس، اليكـ( ك غيرىا. 
 تمبس( خاصية )المكف، الشكؿ(.  –( التصنيؼ حسب الكظيفة )أشياء تؤكؿ 4
 مساعدة الركضة(.  –( الاستطلاع )كثيرة الأمثمة في الركضة 5
 بابا(.  –( تميز العلاقات ك الاختلافات ك التشابو )ماما 6
ك  ،تككيد أم السبب –محسكس  –أم شىء غير مممكس  –( إدراؾ العلاقات )بسيطة 7

 النتيجة( 
 -بحسب الشكؿ-( الميارات المغكية عمى اختبار تعريؼ )اتباع التعميمات تقسيـ الأشياء8

 كصؼ الصكرة(  -المكف
 يسمى الأشياء بأسمائيا.  يككف جممة مف ثلاث كممات

 و الاجتماعي:   ،و مظاهر التوافق النفسي ،سيالنمو النفسابعاً: 
 يألؼ الركضة ك يقبؿ عمييا  -1
 يككف علاقات إيجابية مع الكبار  -2
 يشارؾ الأطفاؿ في المعب  -3
 يبادر في نشاطو مع الآخريف  -4
 إظيار الطمأنينة في المكاقؼ غير العادية  -5
 الانتقاؿ مف فصؿ الى فصؿ  –زائر  -طبيب –كجكد ممرضة  -6
 ح يغمب عميو المر  -7
 الميؿ لقيادة الجماعة  -8
 يتمتع بحب الأطفاؿ الآخريف -9
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 و الاجتماعي:  ،مظاهر سوء التوافق النفسي ثامناً:
 يفضؿ الجمكس منعزلا  -1
 ينسحب مف المكاقؼ بسرعة  -2
 كثير العدكاف عمى زملائو  -3
 يعاند في المكاقؼ المختمفة  -4
 يتردد عندما يطمب منو عمؿ شىء  -5
 يغمب عميو الاكتئاب  -6
 بالعمؿ ك النشاط لا يبالى  -7
 يبكى بسرعة  -8
 متعمؽ بالمربية معظـ الكقت  -9

مص  –ىز الرأس  –ىز الكتؼ  :مثؿ ،يظير لزمات عصبية لا إرادية  -10
 أك مص الشفاه  –شد الشعر  –قرض الأظافر  –الاصابع 

 اضطراب في النكـ.  –أك تبكؿ لا إرادل ، تكجد المجمجة في نطقو  -11
 قية: النواحى المزاجية و الخمتاسعاً:  

 ،ك مميزاتو ،ك صفاتو ،ك ميكلو ،ك عاداتو ،ك تشمؿ صفات الطفؿ الانفعالية 
 ي،كمدل اشتراكو في نكاحى النشاط الرياض ،كالأمانة ،كالتعاكف ،كالقيادة كالتبعية

 ك تصرفاتو أثناء الرحلات الاجتماعية المختمفة. ،ك إقبالو عمى اليكايات ،كالثقافي
 نزليةمؤثرات البيئة المعاشراً: 

ك المشكلات التي تصدر  ،علاقة الطفؿ بمف يحيطكف بو في المنزؿو تشمل: 
بالمنزؿ ك مقدار  ي،كالجك الثقافي كالخمق ،كالطبقة الاجتماعية التي ينتمى الييا ،فيو

مع الاشارة الى طرؽ استغلاؿ  ،الرقابة كالاشراؼ ك التكجيو التي يمقاىا الطفؿ في المنزؿ
ممف قد يككف ليـ  ،كحالة مف يحيطكف بو مف الأصدقاء ك الرفاؽ ،الطفؿ لأكقات الفراغ

 فالطبع يسرؽ مف الطبع.  .أثر في سير حياتو بجكانبيا المختمفة
 إحدى عشر: مواظبة الطفل
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كمبمغ استجابتو  ،طبيعى أف يككف بالبطاقة أيضان بيانات عف مدل مكاظبة الطفؿ
 لى أخرل. إً قلاتو مف ركضة نلمعمؿ ك ظركؼ ت

إف  -تخصص بالبطاقة بيانات لأىـ الحكادث ك المشكلات الخاصة بالطفؿ ي عشر: ثان
 ك ما تبعيا مف إجراءات معو.  -كجدت 

 ثالث عشر: الميول المهنية والهوايات
ك اليكايات التي تساعد عمى تكجيو  ،تكضح البطاقة التتبعية الميكؿ المينية

أك  ،أك ىكايتو )لمكيرباء ،حى الرياضيةأك ميمو لمنكا ،كحبو لمفنكف ،الطفؿ في المستقبؿ
 الأعماؿ الميكانيكية(....كغيرىا. 

 المقابمة الشخصية لمطفل رابع عشر:
ك   .تزكد المعممة بما يسيؿ عمييا مف فيـ سمككيـ ،المقابمة الشخصية للأطفاؿ

ك لكف يفضؿ أف تعد المعممة  ،أسئمة المقابمة مع طفؿ الركضة لا يجب أف تككف محددة
كاضحة لممقابمة الشخصية لمطفؿ. ك يجب أف تعتمد المقابمة الشخصية بيف المعممة خطة 

 ي،حتى تتمكف مف إجراء المقابمة في شكؿ حكار طبيع ،ك الطفؿ عمى العلاقة الكدية
ك غيرىا مف الأمكر  ،ك مشاعره ،ك خبراتو ،رؼ مف خلالو عمى مشكلات الطفؿعتت

 التقكيـ الأخرل. التي لا تظير في خلاؿ أساليب  ،الأخرل
ك مدل  ،يتكقؼ نجاح المعممة في استخداـ ىذه الكسيمة عمى مدل علاقتيا بالأطفاؿ         

ك ثقتيـ فييا. يجب عمى المعممة أف يككف حديثيا لمطفؿ عاديا مألكفا  ،اطمئنانيـ إلييا
ؿ ىادئا، كلا تتحدث اليو بطريقة رسمية أك شديدة الميجة. ك ليس مف الضركرل أف تسأ
لى إالمعممة أسئمة سبؽ ترتيبيا. كما يجب أف تقضى معظـ كقت المقابمة في الإصغاء 

 لا في التحدث إليو.  ،الطفؿ
 (4تدريب )
 

 

  
 عند استخداـ الملاحظة. افي رأيؾ ما الأخلاقيات التي يجب مراعاتي



029 

 

 نشاط

 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 
 
 

 

 
 نشاط

 

 

 

 
 
 

ركضة الحي، ثـ طبقي البطاقة المجمعة في  عزيزتي الدارسة،
 ناقشي مشرفؾ الأكاديمي في نتائج الملاحظة.

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 عرٌفي البطاقة المجمعة. .0

 عددم أقساـ بطاقة طفؿ الركضة. .2

 اذكرم مميزات كعيكب البطاقة المجمعة. .3

 ما ىي النكاحي البدنية كالصحية التي تقيسيا البطاقة المجمعة. .4

 تقكميا البطاقة المجمعة.ما جكانب النمك المعرفي التي  .5

 عددم مظاىر التكافؽ النفسي كالاجتماعي. .6

 كيؼ تتـ المقابمة الشخصية لمطفؿ؟ .7
 

تابعي سماع ىذه الكحدة في إذاعة جامعة  عزيزتي الدارسة،
، ككذلؾ مشاىدة ىذه الكحدة عمى تمفزيكف FM 89.5السكداف المفتكحة 

تحميؿ ما جاء فييا مف  الجامعة، ثـ قكمي بتمخيص النقاط الرئيسة كحاكلي
 خلاؿ قراءاتؾ، ثـ ناقشي مشرفؾ الأكاديمي في ىذا الممخص.
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 الخلاصة
لقد كصمنا إلى نياية الكحدة الثالثة يسعدني أف نتعاكف معان في عزيزتي الدارسة، 

 مخيص أىـ ما كرد فييا.ت
بدأت الكحدة بتكضيح أىمية الملاحظة بكصفيا كسيمة رئيسة لتقكيـ طفؿ الركضة، 
ثـ إنتقمت الكحدة في القسـ الثاني إلى بياف أىـ مجالات تقكيـ الطفؿ بالملاحظة. كمنيا 
 الاتجاىات الاجتماعية، كالتكيؼ الاجتماعي، كالميارات، كالميكؿ، كالاتجاىات العممية،
كالنكاحي الإنفعالية، كالنكاحي العقمية، كالمشاكؿ الخاصة بالطفؿ، كتطرقت الكحدة في القسـ 
الثالث إلى أنكاع الملاحظة، كأشارت إلى كيفية تسجيؿ الملاحظة، كبينت دكر المربية عند 
تسجيؿ الملاحظة، كعرضت نمكذج دليؿ الملاحظة، كاستعرضت الكحدة في القسـ الرابع 

قصصي مكضحة تعريؼ السجؿ القصصي، كأىدافو كأنكاعو، كأىـ شركط إلى السجؿ ال
استخداـ السجؿ القصصي، ككقفت الكحدة في القسـ الخامس كالاخير عند السجؿ المجمع 
)البطاقة المجمعة( حيث تـ تكضيح تعريؼ البطاقة المجمعة، كأقساـ البطاقة المجمعة، 

 كمميزات كعيكب البطاقة المجمعة.
قد استفدتً مف دراسة ىذه الكحدة ككجدتيا سيمة التناكؿ، كممتعة  نأمؿ أف تككني

 العرض.
في الختاـ نرجك منؾً ألا تنسي أف تراجعي الأىداؼ الكاردة في بداية الكحدة، 

 كأعتقد أنؾً قد حققتييا بجدارة.
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 لمحة مسبقة عن الوحدة التالية
بؾً إلى دراسة الكحدة بعد دراستؾً لمكحدة الثالثة، سكؼ ننتقؿ  عزيزتي الدارسة،

 الرابعة كىي بعنكاف قكائـ المراجعة.
أتمنى أف تجدييا كحدة ممتعة كمفيدة، ىؿ أنتً جاىزة؟ أعتقد ذلؾ، أذف ىيا بنا 

 سكيان إلى ىناؾ........
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 إجابات التدريبات
 ( 1تدريب )

أف تسجيؿ الملاحظة سمعيان كبصريان، ذك فائدة كبيرة جدان. أف التسجيؿ السمعي 
فيدان جدان حينما تككف لغة الطفؿ ميمة في الملاحظة. فبدلان مف كتابة ما قالو الطفؿ، م

يمكف أف يستخدـ الملاحظ جياز التسجيؿ لتكثيؽ لغة الطفؿ، كمف ثـ مراجعة الشريط أكثر 
مف مرة كمراقبة التطكر الذم حدث في لغة الطفؿ مف خلاؿ التعمـ أيضان التسجيؿ البصرم 

الملاحظة، كيكفر التصكير لتحميؿ الملاحظة كالتأني في إصدار الأحكاـ  )فيديك( مفيد في
 عندما يشاىد السمكؾ أكثر مف ملاحظ.

 (2تدريب )
قد يفكت عمى الملاحظ كثير مف التفاصيؿ الميمة التي تؤثر في قيمة كجكد 
 البيانات المجتمعة. كذلؾ الخطكرة أف يركز الملاحظ عمى السمكؾ الخطأ، أك يقؿ إنتباه

 الملاحظ  خلاؿ فترة الملاحظة مما يأتي بمعمكمات مختمفة.
كايضان تحيز الملاحظ يعتبر سمبية أخرل. كذلؾ قد تككف الملاحظة مضممة عندما يفصؿ 

 السمكؾ أك الحدث الملاحظ عف المكقؼ العاـ المحيط بالحدث.
 (3تدريب )
 ينتج السجؿ القصصي مف الملاحظة المباشرة. .1
 رم كدقيؽ كمحدد لحدث ما.السجؿ القصصي رصد فك  .2
 يمثؿ السجؿ القصصي المكقؼ الذم تـ فيو السمكؾ. .3
 تسجؿ تفسيرات الحدث منفصمة عف الحدث. .4
 يشمؿ السجؿ القصصي السمكؾ العادم، كغير العادم لمطفؿ مكضع الملاحظة. .5

 (4تدريب )
أكلان عمى الملاحظ أف يستخدـ الطريقة المناسبة لاستخداـ المعمكمات المجتمعة 

 ناء الملاحظة. أث
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دارة الركضة يجب أف تؤخذ في الاعتبار. كعند  فخصكصية الأطفاؿ كعائلاتيـ كا 
مراقبة طفؿ ما يجب فقط استخداـ اسمو الأكؿ، كالتعامؿ مع المعمكمات التي تكفرىا 
الملاحظة بسرية تامة. كأف تناقش حالة الطفؿ بطريقة مينية مع الملاحظيف الآخريف أك 

بد مف أخذ أذف بالمراقبة مف عائمة الطفؿ قبؿ إجراء الملاحظة، كيجب فريؽ الركضة. كلا
 أف يرسؿ النمكذج الخاص بالملاحظة لمكالديف لتكقيعو ثـ إعادتو إلية قبؿ إجراء الملاحظة.
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 مسرد المصطلحات
  الملبحظةObservation 

ظاىرة محددة  ىي أسمكب عممي في جمع المعمكمات المتعمقة بسمكؾ محدد، أك
كيعتمد أسمكب الملاحظة عمى استقباؿ مثيرات حسية، بصرية، كسمعية، لمسمكؾ مكضكع 

 الملاحظة، كتسجيؿ مظاىرة، كتصنيفيا، ككصفيا بطريقة عممية.
  المقابمةInter view 

ىي أسمكب عممي منظـ لجمع البيانات كالمعمكمات عف السمكؾ، أك الظاىرة 
 مكضكع القياس.

 جتماعيةالاتجاهات الا 
 -المربية -الأـ -اتجاىات الطفؿ نحك الاشخاص المحيطيف بو )رفقاء المعب

 الجدة كغيرىـ(. -الجد -الأب
  الميول 

 -الفنية -الترفييية -رغبات الطفؿ نحك مزاكلة الأنشطة التربكية الميكانيكية
 العممية. -الاجتماعية -الجمالية
 البطاقة المجمعة 

رصد حركة نمك الطفؿ في جميع مراحؿ حياتو التعميمية، ليا كظيفتاف رئيستاف أكلان 
كداخؿ الأسرة، ثانيان تفسير الحقائؽ المستمدة مف كسائؿ الاختيارية كغير الاختيارية لإلقاء 

 الضكء عمى شخصية الطفؿ.
 الملبحظة الموجهة 

تيدؼ إلى ملاحظة جكانب معينة لدل الطفؿ معيف في مجمكعة النشاط ، أك 
عينيف في مكقؼ، أك مكاقؼ معينة في زمف كمكاف داخؿ الركضة أك ملاحظة أطفاؿ م

 خارجيا.
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 الملبحظة العفوية 
المظاىر السمبية أك الإيجابية، مف بعض الأطفاؿ الذيف لـ يكف مخطط ملاحظتيـ 

 في تكقيت كزمف معيف.
 السجل القصصي 

صكرة مف صكر الملاحظة، كىك عبارة عف تقارير مكتكبة بطريقة قصصية عف 
 ث سمككي لو دلالة في شخصية الطفؿ بكجو عاـ.حد

  السجل المتقطع 
 ىك تقرير قصصي عف مكقؼ كاحد في يكـ كاحد

 السجل المستمر 
 ىك رصد لحركة الفرد كالتقدـ في نمك سمككي معيف.

  التكيف الإنفعالي 
بياف نقط الاستجابات الكجدانية البارزة في سمكؾ الطفؿ مثؿ السرعة في الإنفعاؿ 

 الإنفعاؿ أك حدة الإنفعاؿ أك التقمبات الإنفعالية.أك شدة 
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 المصادر والمراجع
، دار العالمية لمنشر المرجع في الطفولة المبكرة( 2008أميرة عمي محمد ) .1

 كالتكزيع، الجيزة.
القصص التي يحكيها الأطفال ( 2002سكزاف أنجيؿ، ترجمة إيزابيؿ كماؿ، ) .2

 المجمس الأعمى لمثقافة، القاىرة. فل()محاولة لفهم المسرد عند الط
، الييئة المصرية لمكتاب، تقويم طفل الروضة(،  3::2منى محمد عمى جاد،) .3

 القاىرة..
الييئػػة  ،أسيياليب تربييية طفييل مييا قبييل المدرسيية (،:::2منػػى محمػػد عمػػى  جػػاد،) .5

 المصرية  لمكتاب،  القاىرة.

، الييئػػػة المبكييرة طيييرق التعميييم فيييي الطفولييية -(، 3111منػػى محمػػد عمػػػى  جػػاد،) .6
   .المصرية لمكتاب

، الييئة المصرية لمكتاب، رياض الأطفال ونشأتها وتطورهامنى محمد عمي جاد،  .6
 القاىرة.

. دار الشػػركؽ، أساسييات القييياس فييي العمييوم السييموكية(. 3115مكسػى النبيػػاف )  .8
 الأردف                           –عماف 

التقييويم فييي مرحميية الطفوليية (.  3117ة ) ككرث مػاف، سػػيك، ترجمػة، دكديػػف، حمػز  .9
 .دار الكتاب الجامعي، العيف، الإمارات العربية المتحدةالمبكرة، 

، الشركة العربية الاتجاهات الحديثة في تربية الطفل( 2008يكسؼ قطامي ) .9
 المتحدة، القاىرة.

 رة.القاى المعايير القومية لرياض الأطفال وثيقة( 2008كزارة التربية كالتعميـ ) .10
 ، القاىرة.إدارة التقويم المستمر لطفل الروضة( 2011كزارة التربية كالتعميـ ) .11
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 105 تمهيد
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 107 إعداد محتكل قكائـ المراجعة 2.2

 108 طريقة استخداـ قكائـ المراجعة  3.2

 143 نمكذج لقكائـ المراجعة 4.2

 153 دراسة الحالة لتقويم الطفل  .0

 153 نمكذج لدراسة حالة 2.3

 151 تبادل الرأي والمعمومات بين المعممات .0

 150 تبادل الرأي والمعمومات بين الأسرة والروضة .4

 156 الخلبصة

 157 القادمةلمحة مسبقة عن الوحدة الدراسية 
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 المقدمة 
 تمهيد

، في الكحدة الرابعة مف مقرر تقكيـ طفؿ الركضة، كىي عزيزتي الدارسةمرحبان بؾً  
 تحتكم ىذه الكحدة عمى أربعة أقساـ رئيسة، كأخرل فرعية. بعنكاف قكائـ المراجعة.

القسـ الأكؿ قكائـ المراجعة حيث كضحنا تعريفيا، كبينا كيفية إعدادىا،  نتناكؿ في
بالنسبة لثلاثة مستكيات،  كشرحنا طريقة استخداميا ، كما عرضنا نمكذج لقكائـ المراجعة

 كبشيء مف التفصيؿ.
كناقشنا في القسـ الثاني دراسة حالة لتقكيـ الطفؿ، ككضحنا الغرض مف ىذه 

 مكذج لدراسة الحالة حتى يسيؿ تطبيقو.الدراسة، كاستعرضنا ن
كتطرقنا في القسـ الثالث إلى تبادؿ الرأم كالمعمكمات بيف المعممات، كأثر ىذه 
الطريقة في تقكيـ الطفؿ كعممنا في القسـ الرابع كالأخير تبادؿ الرأم كالمعمكمات بيف الأسرة 

يقع الطفؿ في صراع بيف كالركضة. كأبرزنا أىمية ىذه الطريقة في تقكيـ الطفؿ، حتى لا 
 تعميمات التربية في الأسرة كالركضة.

ستجديف بيف ثنايا ىذه الكحدة أسئمة تقكيـ ذاتي، كتدريبات،  عزيزتي الدارسة،
كالأنشطة، كالغرض منيا تسييؿ تعممؾ الذاتي كتيسير الفيـ لممفاىيـ كالمبادئ، كفي نياية 

ات لمتدريبات، كشرحنا المصطمحات الكاردة الكحدة، قمنا بتمخيص أىـ المفاىيـ كقدمنا إجاب
 في الكحدة، كعرضنا قائمة المراجع التي تـ الرجكع إلييا حتى تكتمؿ الصكرة.

ختاما أتمنى أف تجدم ىذه الكحدة مفيدة كشيقة، كسيمة التناكؿ كالعرض، أىلان بؾً مرة 
لى أىداؼ الكحدة ...  ثانية، كا 
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 أهداف الوحدة 
  

        

 

 

 

 

 

 

 

 

الدارسيية، بعييد فراغييك ميين دراسيية هييذ  الوحييدة ينبغييي أن تكييوني  عزيزتييي
-قادرة عمى أن:  

 قكائـ المراجعة. تفسري 

 قكائـ المراجعة في الركضة. تطبقي 

 دراسة حالة لتقكيـ الطفؿ. تجري 

 ة كالركضة.تبادؿ الرأم كالمعمكمات بيف المعممات، كبيف الأسر  تعممي 
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 Check listsوائم المراجعة: ق .1
 ؛سجل أو قوائم تحدد الأعمال أو المهارات التى ينبغى أن يزاولها الطفلك ىى عبارة عف  

فيى بمثابة سجؿ يمكف مف خلالو لممعممة أف  لتحقيق الأهداف الموجودة في مجال معين،
 ،ف الأعماؿلرصد مدل تقدـ الطفؿ في أداء عمؿ م ،تكفر دليؿ عمى قدر كبير مف الأىمية

، كمػػا يرصػػد الػػدليؿ ) قائمػػة المراجعػػة ( اأك ميػػارة مػػف الميػػارات، كمػػدل قدرتػػو عمػػى إنجازىػػ
 ،كتمػػػؾ التػػػى يقبػػػؿ عمػػػى المشػػػاركة فييػػػا ،الأعمػػػاؿ كالميػػػارات التػػػى لايسػػػتطيع إنجازىػػػا بعػػػد
 كيستطيع إنجازىا عند مستكل معيف مف الإنجاز.

 

 
 

 محتوى قوائم المراجعة إعداد 1.1
 المػػػنيج كبرامجػػػػو كأنشػػػػطتو مػػػػف ناحيػػػة، كمتكسػػػػط مسػػػػتكيات النمػػػػك  فػػػي ضػػػػكء أىػػػػداؼ

يػػػتـ تحديػػػد مػػػف ناحيػػػة أخػػػرل االمتكقعػػػة للأطفػػػاؿ )مػػػع مراعػػػاة الفػػػركؽ الفرديػػػة بيػػػنيـ(، 
 مجمكعة الميارات المناسبة لأشكاؿ السمكؾ المستيدؼ ملاحظتيا.

 كػػف تصػػؼ سػػمكؾ كػػؿ طفػػؿ الػػذل يم ،تحػػدد السػػمككيات المػػراد ملاحظتيػػا بصػػكرة فرديػػة
 ملاحظتو كتسجيمو )صياغة سمككية(.

 تكضح مدل التمكف كالإتقاف. ،تنظيـ السمككيات كالميارات الفرعية بطريقة منطقية 
 أك إكتسػػاب الميػػارة المسػػتيدؼ  ،يمكػػف لمطفػػؿ أداء السػػمكؾ مالػػذ يتحديػػد العمػػر الزمنػػ

 عنده.

كتكفير قكائـ  ،كلتحديد محتكل قكائـ المراجعة، يجب الإعداد المسبؽ ليا
كالمراد  ،بأشكاؿ السمكؾ التى يمكف أف يكتسبيا الطفؿ عند كؿ مرحمة نمائية

.ك ملاحظتيا كتقكيميا ،متابعة إكتساب الطفؿ ليا  
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  أكالميػارة السػمككيات  ؛فر أك غيػاب بعػض الميػارات الأساسػية لإكتسػاباتحديػد مػدل تػك
 المرغكب تحقيقيا.

 كتساب السمكؾ أك الميارة يجب تكفير مساحة زمنية مناسبة  ،لمتأكد مف حدكث التعمـ كا 
 ك بصكرة متكررة لمملاحظة.

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 (1تدريب )
 

 

 طريقة إستخدام قوائم المراجعة 0.1
 ينتػػػأبإعػػػدادىا ببعػػػد الإنتيػػػاء مػػػف إعػػػداد قػػػكائـ المراجعػػػة، كالتػػػى يفضػػػؿ أف يقػػػكـ 

يعد هيذ  القيوائم مجموعية مين المتخصصيين فيي تربيية محتكل المنيج كبرامجو، يمكػف أف 
 ،كالخبػراء المتخصصػيف فػي المراكػز العمميػة التربكيػة ،مػف أسػاتذة الجامعػة ،الطفل والقيياس

كأعضػػاء فريػػؽ التكجيػػو الفنػػى ذكم الخبػػرة  ،المعممػػات :مثػػؿ ،كالعػػامميف فػػي ريػػاض الأطفػػاؿ
صص في مجاؿ تربية الطفؿ. حيث يجب أف يتبػع بنػاء ىػذه القػكائـ الإسػمكب العممػى، كالتخ

بيػا  ،حتػى يمكػف الثقػة ،كالمتابعة ،كالتقكيـ ،كالتقييـ ،كما يجب أف تخضع لعمميات التجريب
 يمكف تفسيرىا كالإعتماد عمييا بثقة كبيرة. ،مقاييس تتبع معايير عممية كمكضكعيةبكصفيا 

، ثػػـ تبػػدأ فػػي تييدرب المعممييات جيييدا عمييى تطبيقهييا ،بنػػاء قػػكائـ المراجعػػةبعػػد الإنتيػػاء مػػف 
أف تضػع المعممػػة علامػة )*( أمػاـ الأعمػاؿ كالميػػارات التػى يػتمكف مػػف  يإسػتخداميا، كيكفػ

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 عرٌفي قكائـ المراجعة. .5

 د محتكل قكائـ المراجعة.كيؼ يتـ إعدا .6

بيني خطكات تصميـ قائمة المراجعة.     
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 -وفييي تيياريخ محييدد)كثيرا ،آدائيػػا الطفؿ،عنػػد مسػػتكل الأداء المناسػػب لػػلأداء الفعمػػى لمطفػػؿ
ضػكئيا تحديػد مػدل تقػدـ الطفػؿ فػي مجػالات النمػك ، ك يمكػف فػي قمييلب( -بدرجة متوسيطة

الملبحظية المباشيرة لسيموك الأطفيال الكاردة  في قكائـ المراجعػة، كذلػؾ بنػاء عمػى  ،المختمفة
حتػػػى تػػػتمكف المعممػػػة مػػػف تسػػػجيؿ الأعمػػػاؿ أك  بشيييكل مقصيييود، فيييي المواقيييف المختمفييية،

عماؿ التى لػـ يسػتطع آداءىػا في تاريخ معيف. أما الأ -مثلا  -الميارات التى أتقنيا الطفؿ 
 ( أماميا.xريخ تكقع آدائو ليا فتضع علامة)أعند حمكؿ ت

لأطفػػاؿ الركضػػة فػػي  ،لمتابعػػة نمػػك الميػػارات المختمفػػة ؛ك فيمػػا يمػػي نمػػاذج لقػػكائـ المراجعػػة
 سنكات(. 6 - 3) ةالمستكيات الثلاث

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 (0تدريب )
 

 
 

  

.المراجعةقكائـ كضحَّي طريقة إستخداـ   

ما الغرض مف إستخداـ قائمة المراجعة.   



044 

 

 نموذج لقوائم المراجعة 0.1
 سنوات ( 6-3أولا:المستوى الأول ) 

 ملبحظات قميلب متوسطة بدرجة كثيرا الجوانب

 المهارات المنطقية الرياضية:
 المقارنة ) التشابو ك الاختلاؼ( حسب  -

 صفة كاحدة ) المكف، الشكؿ، الحجـ، 
 الطكؿ، الكزف(.

 التصنيؼ حسب ) صفة كاحدة( -
 الأكثر ك الأقؿ -
 5 - 1العد الآلى مف  -
 الترتيب ك التسمسؿ -
 تميز الأشكاؿ اليندسية )دائرة، مثمث( -
 العلاقات المكانية )أماـ، حمؼ ( -
ا، مساءن،  -  العلاقات الزمانية )صباحن

 قبؿ، بعد(           
 المهارات المغوية

 الاستماع ك الإصغاء -
 التحدث المبسط عف حاجاتو -

 مظاىر نمك الذات
 الاعتماد عمى النفس -
 بادأةالم -
 الانسجاـ -
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 ملبحظات قميلب متوسطة بدرجة كثيرا الجوانب

 العلبقات الاجتماعية
 المعب بمحاذاة الآخريف -
 الأقراف )أحيانا( المشاركة في المعب مع -
 لعب ادكار الكبار -
 تنفيذ السمكؾ السميـ -

 يكالحرك يمظاىر النمك الحس
 الحواس:

 فالتمييز بيف رائحتيف مختمفتي -
 التمييز بيف الأصكات المختمفة -

 ) في النكع (
 التمييز بيف مذاقات الأطعمة  -

 ) مذاقيف (
 المختمفةالتمييز بيف مممس الأشياء  -

 العضلبت الكبيرة
 التقاط الكرة بكمتا يديو  -
 رمى الكرة في الاتجاة الصحيح -
 المشى بإتزاف -
 القفز عدة مرات بدكف مساعدة -
 مؽ ممسكا تسمؽ جياز التس -
 مع استبداؿ القدميف ،بيديو  
 التزحمؽ عمى جياز التزحمؽ -
 ك سحبو دفع صندكؽ مممكء بأشياء  
 رككب دراجة مف ثلاث عجلات -
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 ملبحظات قميلب متوسطة بدرجة كثيرا الجوانب

 كنزكلو مع تبادؿ القدميف ،صعكد السمـ -
 العضلبت الدقيقة

 استخداـ الممعقة -
 ـ التمكيفاستخداـ اقلا -
 استخداـ فرشاة الأسناف -
 التشكيؿ بالعجائف -

    

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 نشاط

 

 

 ثانيا:  المستوى الثانى   
 ملبحظات قميلب متوسط بدرجة كثيرا الجوانب

 الميارات المنطقية الرياضية
 ،التشابو ك الاختلاؼ المقارنة: -
 حسب صفتيف مف الصفات التالية  

 كؿ، الحجـ، الطكؿ، الكزف()المكف، الش
 التصنيؼ حسب )صفتيف( -
 ك المساكل ،ك الاقؿ ،الاكثر -

    

اذكرم الميارات التي يمكف لمطفؿ أدائيا في المستكل الأكؿ.    

، طبقي قائمة المراجعة لممستكل الأكؿ عمى عزيزتي الدارسة
االركضة التي تعممي فييا أك ركضة الحي، ثـ ناقشي زميلاتؾ  أطفاؿ

 كالمشرؼ الأكاديمي.
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 15 -1العد الآلى مف  -
 5 - 1العدد كمدلكلو مف  -
 الترتيب ك التسمسؿ )حسب الطكؿ( -
 5 - 1العد الترتيبى مف  -
  مثمث،  تمييز الأشكاؿ اليندسية )دائرة

 مربع(
، فكؽ العلاقات المكانية )أماـ، خمؼ، -

 تحت(
العلاقات الزمانية )صباحا، ظيرا،  -

 مساء، قبؿ، بعد(
 الميارات المغكية:

 ك الاصغاء ،الاستماع -
 التحدث المبسط عف أشياء شاىدىا -
 القراءة لبعض الكممات -

 مظاىر نمك الذات
 الاعتماد عمى النفس -
 المبادأة -
 حسب الاستطلاع  -

 ظاتملبح قميلب متوسط بدرجة كثيرا الجوانب
 الانسجاـ في المعب الانفرادل -

 العلبقات الاجتماعية
 المعب بمحاذاة الآخريف -
 المشاركة في المعب مع -

 الاقراف )احيانا(
 الشعكر بحاجات الآخريف -
 المشاركة في عمؿ جماعى -
 لعب أدكار الكبار -
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 تقميد السمكؾ السميـ -
 التكاصؿ مع الآخريف  -

 الحديث( -) المبادأة 
 ستجابة لمثناء كالنقدالا -

 مظاهر النمو الحسى الحركى:
 :الحكاس

 التمييز بيف رائحتيف مختمفتيف أك -
 أكثر 
 التمييز بيف الاصكات المختمفة  -

 )في النكع  كالدرجة(
 التمييز بيف مذاقات الاطعمة 

 )مذاقيف أك أكثر(
 التمييز بيف مممس الأشياء المختمفة  -
 مفة التمييز بيف الألكاف المخت -

 ) أربعة ألكاف (
 التمييز بيف البعيد كالقريب -
 التمييز بيف الأشياء الثقيمة  -

 ك الخفيفة )في الكزف(
 ملبحظات قميلب متوسط بدرجة كثيرا الجوانب  
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 العضلبت الكبيرة:
 التزحمؽ عمى جياز التزحمؽ-
 دفع صندكؽ مممكء بأشياء كسحبو -
 رككب دراجة مف ثلاث  -

 رةعجلات بميا
 العضلات الدقيقة:

 استخداـ الممعقة  -
 استخداـ اقلاـ التمكيف -
 استخداـ فرشاة الاسناف -
 القياـ بأعماؿ القص كالمصؽ -

 التشكيؿ بالصمصاؿ كالعجائف
 صنع اشكاؿ باستخداـ الشبؾ كالخرز -
 كالسكست( تزرير الملابس   )الازرار -
 نظـ الخرز في خيكط أك اسلاؾ  -
 ء الدقيقةالتقاط الأشيا -

    

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 نشاط

 

 

  

الميارات التي يمكف لمطفؿ أدائيا في المستكل الثاني. معدد  

، نفذم قائمة المراجعة لممستكل الثاني عمى عزيزتي الدارسة
أطفاؿ االركضة التي تعممي فييا أك ركضة الحي، ثـ ناقشي زميلاتؾ 

الأكاديمي. كالمشرؼ  
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 ثالثا: المستوى الثالث
 ملبحظات قميلب بدرجة متوسطة كثيرا الجوانب

 المهارات المنطقية الرياضية:
المقارنػػػػػػة )التشػػػػػػابو ك الاخػػػػػػتلاؼ حسػػػػػػب -

 صفتيف 
مػػػػػػف الصػػػػػػفات التاليػػػػػػػة ) المػػػػػػكف، الشػػػػػػػكؿ، 

 الحجـ، 
 الطكؿ، الكزف (

 يف (التصنيؼ حسب ) صفت -
 الاكثر ك الاقؿ ك المساكل -
 ( 30 - 1العد الآلى مف )  -
 9 - 1العدد كمدلكلو مف  -
 الترتيب ك التسمسؿ ) حسب الطكؿ ( -
 9- 1العد الترتيبى مف  -
 تمييز الأشكاؿ اليندسية )دائرة، مثمث، -
 مربع، مستطيؿ ( 
العلاقػػػػػات المكانيػػػػػة )أمػػػػػاـ، خمؼ،فػػػػػكؽ،  -

 تحت(
، ، ظيػػػػػػػػران ة )صػػػػػػػػباحان العلاقػػػػػػػػات الزمانيػػػػػػػػ -

 بعد( ، قبؿ،مساءن 
 التعاون  
 تحمؿ بعض المسئكليات -
 الاستجابة لمثناء كالمدح-
 تقدير عمؿ الآخريف  -

 المهارات المغوية:
 الاستماع ك الاصغاء  -
 التحدث المبسط عف اعماؿ قاـ بيا -
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 قراءة بعض الكممات -
 ملبحظات قميلب بدرجة متوسطة كثيرا الجوانب

 بة بعض الكمماتكتا
 مظاهر نمو الذات 

 الاعتماد عمى النفس  -
 المبادأة -
 حب الاستطلاع -
 المثابرة ) الاستمرار في العمؿ كانجازه( -

 العلبقات الاجتماعية
 المشاركة في المعب مع الاقراف )احيانا( -
 الشعكر بحاجات الآخريف -
 المشاركة في عمؿ جماعى -
 لعب أدكار الكبار -
 السمكؾ السميـتقميد  -
 -التكاصػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػع الآخػػػػػػػػريف ) المبػػػػػػػػادأة  -

 الحديث (
 :مظاىر النمك الحسى الحركى

 الحواس:
 التمييز بيف رائحتيف مختمفتيف أك أكثر -
 التمييز بيف الاصكات المختمفة )في -
 النكع  كالدرجة( 
التمييػػز بػػػيف مػػػذاقات الأطعمػػػة ) مػػػذاقيف  -

 أك أكثر
 لمختمفة التمييز بيف مممس الأشياء ا -
 التمييز بيف الألكاف المختمفة -
 ) خمسة ألكاف أك أكثر ( 

    

 ملبحظات قميلب بدرجة متوسطة كثيرا الجوانب
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 التمييز بيف البعيد كالقريب -
 التمييز بيف الأشياء الثقيمة ك الخفيفة  -

 )في الكزف(
 العضلبت الكبير

 رمى الكرة في الاتجاه الصحيح -
 لتزحمؽالتزحمؽ عمى جياز ا-
 كسحبو ،دفع صندكؽ مممكء بأشياء -
حفػػػػظ التػػػػكازف أثنػػػػاء الكقػػػػكؼ عمػػػػى قػػػػدـ   -

 كاحدة
 رككب دراجة مف ثلاث عجلات بميارة-

 العضلبت الدقيقة:
 استخداـ الممعقة -
 استخداـ اقلاـ التمكيف -
 استخداـ فرشاة الأسناف -
 القياـ بأعماؿ القص ك المصؽ-
 التشكيؿ بالعجائف -
 باستخداـ الشبؾ ك الخرزصنع اشكاؿ  -
 تزرير الملابس ) الازرار كالسحابات(           -
 نظـ الخرز في خيكط أك أسلاؾ -
 التقاط الاشياء الدقيقة  -
 ربط الحذاء -

    

 
 
 
 
 

 ملبحظة عامة عمى جميع قوائم المراجعة: 
لػػبعض  الأسييباب التييى أدت إلييى عييدم إتقييان الطفييل ،الملبحظييات فيييتكتييب المعمميية 

 ،الشػػكؿ ،جزئيػػة مػػف جزئيػػات المقارنػػة ) المػػكف :مثػػؿ ،أك لػػبعض الجزئيػػات ،الجكانػػب
كجزئية مف جزئيات العلاقات الزمانية أك المكانية. ،(... الخالحجـ  
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مصدر قوائم المراجعة: منقولة من كتابً خبرة صحتى وسلبمتىً  تيأليف منيى محميد عميى 

 .1986ة الكويت، جاد وآخرون، وزارة التربية، دول
 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 نشاط

 

 
 

 دراسة الحالة لتقويم الطفل  .0
لإلقاء الضوء  ي؛تهدف دراسة الحالة الى دراسة شخصية الطفل من جميع النواح  

. كقػد تتطمػب دراسػة حالػة و الممفتية للبنتبيا  ،عمى أسباب بعض تصيرفات الطفيل المتكيررة
ك تتبع الحالة في المسػتقبؿ أيضػا كقػد  ،اضى ك الحاضرالطفؿ تناكؿ ظركؼ تربيتو في الم

 ،ك الاجتماعيػػة ،ك النفسػػية ،تتطمػػب دراسػػة الحالػػة فريقػػا مػػف المختصػػيف فػػي النػػكاحي الطبيػػة
في بحث الحالة كؿ في مجاؿ تخصصو. كػذلؾ يسػتعاف بكثيػر مػف طػرؽ ك أسػاليب التقػكيـ 

 ،راسة الظركؼ المحيطة بالطفػؿك د ،ك مقابلات ،ك تجارب ،مف اختبارات ،المختمفة لمطفؿ
ك يتـ تسجيؿ تقارير المعممة ك فريؽ المختصيف في سجؿ دراسة  ،سكاء بالمنزؿ أك الركضة

 ،حتى تتمكف المعممة في ضػكئيا مػف مسػاعدة الطفػؿ عمػى اجتيػاز المكاقػؼ الحرجػة ،الحالة
 التى قد تعيؽ نمك الطفؿ ك تطكر شخصيتو 

.الثالثالميارات التي يمكف لمطفؿ أدائيا في المستكل  حددم  

، طبقي قائمة المراجعة لممستكل الثالث عمى عزيزتي الدارسة
 أطفاؿ االركضة في مكاف سكنؾ، ثـ ناقشي زميلاتؾ كالمشرؼ الأكاديمي.
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  نموذج لدراسة حالة 1.0
 يم: س ص جالأسييييي

 خمس سنوات   السيييييين:
 جيييييدة   الحالة الصحيية:

 م  20/3/2012تاريخ بحث الحالة:          
 وصف الحاليية:

 .، ك قد لكحظ عميو ىذا السمكؾ عدة مرات، ك في عػدة أنشػطةهذا الطفل غير مشارك     
 أك في أل نشاط آخر.  ،سكاء في المعب ،فيك لا يحب أف يشارؾ زملاءه

 تشخيص الحيياليية: 
، فيػك لا يشػارؾ زمػلاءه فػي قاعػة هذا الطفل يتحاشى التواجد مع الجماعةمف الكاضػح أف  

 التى يشارؾ فييا الأطفاؿ الآخركف. ،النشاط في الألعاب الجماعية
 

 العييييييييلبج: 
لى أىمية ت ،يجب إرشاد ك تكجيو الكالديف كمناقشتيـ حكؿ أحكاؿ الطفؿ داخؿ الأسرة  كفير كا 

ومشاركة الأطفيال الآخيرين لعيبهم فيي كتكفير فرص لمطفؿ لمعػب  ،أكقات كافية لنكـ الطفؿ
أك غيرىـ مػف فػرص مشػاركة الطفػؿ فػي المعػب الجمػاعي، ك الػى  م،أك الناد ،محيط الأسرة

ك الخركج معو الى أماكف مفتكحو. كمػا يجػب  ،ضركرة حث الطفؿ عمى العمؿ مع الجماعة
التػػى قػػد  ،كالأمػػراض الكراثيػػة فػػي الأسػػرة ،ى التػػاريخ المرضػػى لمطفػػؿالتعػػرؼ مػػف الأسػػرة عمػػ
 كعدـ مشاركة الآخريف العابيـ الجماعية.  ،تؤثر عمى رغبة الطفؿ

 نشاط
 

 

، أجرم دراسة حالة عمى أحد الأطفاؿ في عزيزتي الدارسة
ناقشي مشرفؾ الأكاديمي في نتائج الدراسة. الركضة التي تعمميف فييا ثـ  
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 تبادل الرأى و المعلومات بين المعلمات .0
تبػػادؿ المعممػػات القائمػػات عمػػى تربيػػػة  ،مػػف أسػػاليب تقػػكيـ طفػػؿ الركضػػة اليامػػة          
ك تطػػػكر نمػػػكه فػػػي النػػػكاحي  ،الركضػػػة الػػػرأل ك المعمكمػػػات عػػػف حالػػػة كػػػؿ طفػػػؿالطفػػػؿ فػػػي 

قػػد يكضػػح  ،بجانػػب الأسػػاليب الآخػػرل ،المختمفػػة. فاسػػتخداـ ىػػذا الأسػػمكب فػػي تقػػكيـ الطفػػؿ
 ،لممعممػػات بعػػض الجكانػػب التػػى قػػد تكػػكف خافيػػة عمػػى إحػػداىف بخصػػكص بعػػض الأطفػػاؿ

ممػػا يضػػمف  ،تبػػادؿ المعمكمػػات فتكتمػػؿ الصػػكرة عنػػد كػػؿ معممػػة عػػف كػػؿ طفػػؿ مػػف خػػلاؿ
كػػذلؾ يمكػػف الاسػػتعانة بػػرأل ك  .ك التػػزاـ المكضػػكعية ،ك البعػػد عػػف التحيػػز ،كضػػكح الرؤيػػة

 عف بعض الحالات. ،ك غيرىف بالركضة ،ك الطبيب ،معمكمات الاخصائية الاجتماعية
 (1شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 و المعلومات بين الأسرة  والروضة  يتبادل الرأ .4

ك  ،لمعممة الركضػة أف تكػكف دائمػا عمػى صػمة مسػتمرة بأسػرة الطفػؿ مف الميـ جدا
ك  ،ك تبػػادؿ الػرأل ك المعمكمػات عػف حالػة الطفػؿ النفسػػية تػو،خاصػة مػع القػائميف عمػى تربي

لا يقيع الطفيل حتػى  ،لتفسير تصرفات الطفؿ ك تحميميا ؛الانفعالية ،ك الاجتماعية ،الصحية

 تبادل الرأي والمعمومات بين المعممات

 توضيح لممعممات الجوانب الخافية 

 وضح الرؤية

 البعد عن التحيز

 التزام الموضوعية
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كػذلؾ و تعميميات التربيية فيي الروضية.  ،سيريةفي موقيف صيراع بيين تعميميات التربيية الأ
عمييى ظييروف الطفييل مػػع الأسػػرة  -مػػف خػػلاؿ تبػػادؿ الػػرأل ك المعمكمػػات  -تتعػػرؼ المعممػػة 

و أسياليب التربيية  ،و نميو  ،و انفعالاتييييه ،و المؤثرات عميى سيموكه ،المختمفة في الأسرة
 المستخدمة في الأسرة تجا  الطفل.    

 
 (2شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 
 (0يب )تدر 

 
 

 
 
 
 

 

 تبادل الرأي والمعمومات بين الأسرة والروضة

بين تعميمات الأسرة صراع صراع بين تعميمات  
 الروضة

ل لا يقع الطف
في هذا 
 الصراع

 حممي إيجابيات كسمبيات قكائـ المراجعة.  
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أمام العبارة الخطأ.X( أمام العبارة الصحيحة، وعلبمة )√ضعي علبمة )  
تيدؼ دراسة الحالة إلى دراسة شخصية الطفؿ مف جميع  .0

 النكاحي.
 

(     )  
في  اسة حالة تناكؿ ظركؼ تربية الطفؿقد تتطمب در  .2

 اضر.الماضي كالح
 

(     )  
قد تتطمب دراسة الحالة فريقان مف المختصيف في النكاحي  .3

 جتماعية.الطبية، كالنفسية، كالا
 

(     )  
يتـ تسجيؿ تقارير المعممة، كفريؽ المختصيف في سجؿ  .4

 دراسة الحالة.
 

(     )  
يفيد تبادؿ الرأم كالمعمكمات بيف المعممات تكضيح  .5

ى إحداىف بخصكص الجكانب التي قد تككف خافيو عم
 بعض الأطفاؿ.

 
 

(     )  
ممات كضكح يتضمف تبادؿ الرأم كالمعمكمات بيف المع .6

 يز كالتزاـ المكضكعية.الرؤية كالبعد عف التح
 

(     )  
أىمية تبادؿ الرأم كالمعمكمات بيف الأسرة كالركضة حتى  .7

 لا يقع الطفؿ في صراع بيف تعميمات الأسرة كالركضة.
 
 

(     )  
المعممة مف خلاؿ تبادؿ الرأم كالمعمكمات مع  تتعرؼ .8

 الأسرة عمى ظركؼ الطفؿ المختمفة في الأسرة.
 

(     )  
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 نشاط

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تابعي سماع ىذه الكحدة في إذاعة جامعة  عزيزتي الدارسة،
، ككذلؾ مشاىدة ىذه الكحدة عمى تمفزيكف FM 89.5السكداف المفتكحة 

ي تحميؿ ما جاء فييا مف الجامعة، ثـ قكمي بتمخيص النقاط الرئيسة كحاكل
 خلاؿ قراءاتؾ، ثـ ناقشي مشرفؾ الأكاديمي في ىذا الممخص.
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 الخلاصة 
، كنحاكؿ أف نتعاكف سكيان لتقديـ ممخصان مػكجزان عزيزتي الدارسةنتكقؼ عند ىذا الحد 

 لأىـ المفاىيـ كالأفكار التي تناكلتيا الكحدة. 
داد قػكائـ المراجعػة ، كمػا بينػت بدأت الكحدة بتعريؼ مفيكـ قكائـ المراجعة، ككيفيػة إعػ

سػنكات  6-3طريقة استخداـ قكائـ المراجعة، كقدمت نمكذج لقكائـ المراجعة للأطفاؿ مف عمػر 
الثالػػث( مبينػػة الميػػارات التػػي ينبغػػي أف يزاكليػػا الطفػػؿ  -الثػػاني -كفػػؽ ثػػلاث مسػػتكيات )الأكؿ

الرياضػػػية، الميػػػارات  لتحقيػػػؽ الأىػػػداؼ المكجػػػكدة فػػػي مجػػػاؿ معػػػيف، مثػػػؿ الميػػػارات المنطقيػػػة
 المغكية، العلاقات الاجتماعية، كالحكاس كالعضلات الكبيرة، كالدقيقة كمظاىر نمك الذات.

نتقمت الكحدة في القسـ الثاني إلى دراسة الحالة لتقكيـ الطفؿ حيث تػـ تحديػد اليػدؼ  كا 
حػدة فػي القسػـ مف دراسة الحالػة، ككيفيػة تطبيقيػا كمػا قػدمنا نمػكذج لدراسػة الحالػة. كناقشػت الك 

الثالػػث تبػػادؿ الػػرأم كالمعمكمػػات بػػيف المعممػػات فػػي تكضػػيح الجكانػػب الخافيػػة عمػػى المعممػػات 
الأخريػػػػات بخصػػػػكص بعػػػػض الأطفػػػػاؿ. كفػػػػي القسػػػػـ الرابػػػػع كالأخيػػػػر كقفنػػػػا عنػػػػد تبػػػػادؿ الػػػػرأم 
كالمعمكمػػػػات بػػػػيف الأسػػػػرة كالركضػػػػة، حتػػػػى لا يقػػػػع الطفػػػػؿ فػػػػي صػػػػراع بػػػػيف تعميمػػػػات الأسػػػػرة 

 كالركضة.
ؿ عزيزتػػي الدارسػػة أف تكػػكني قػػد اسػػتفدتً مػػف دراسػػة ىػػذه الكحػػدة، ككجػػدتييا سػػيمة نأمػػ

 التناكؿ، كممتعة في العرض.
كفي الختاـ نرجػك الا تنسػي أف تراجعػي الأىػداؼ الػكاردة فػي بدايػة الكحػدة، أعتقػد أنػؾً 

 حققتييا بجدارة. 
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 لمحة مسبقة عن الوحدة الدراسية التالية
دراسػػػػتؾ لمكحػػػػدة الرابعػػػػة سػػػػننتقؿ بػػػػؾً إلػػػػى دراسػػػػة الكحػػػػدة ، بعػػػػد عزيزتييييي الدارسيييية

 كىي بعنكاف مقاييس العلاقات الاجتماعي. -الخامسة
أتمنػػى أف تجػػدييا كحػػدة ممتعػػة كمفيػػدة. ىػػؿ أنػػت جػػاىزة؟ أعتقػػد ذلػػؾ، إذف ىيػػا بنػػا 

 سكيان إلى الكحدة الخامسة.....
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 إجابات التدريبات
 (2تدريب)

كعات الرئيسة التي ستشمميا قائمة المراجعة، بعد ذلؾ تسير الخطكات يجب أكلان تحديد المجم
 كفؽ الآتية:

 تحديد الميارات التي تقيس قائمة المراجعة. .0

 تحديد السمككيات المنشكدة في قكائـ منفصمة. .2

 الترتيب المتسمسؿ لمقائمة. .3

 كتابة البيانات. .4

 (4تدريب )
ؿ المدرسة، أك لاختيارىـ لبرامج لمسح الأطفاؿ المقبكليف في برامج في مرحمة ما قب

محدكدة أخرل أما النمك المعرفي فيستخدـ لتحديد الأطفاؿ المعاقيف، كتستخدـ كذلؾ لخبرات 
التعمـ في مرحمة ما قبؿ المدرسة، كلتحديد نشاطات التعمـ في غرفة النشاط، كايضان تستخدـ 

 في تقكيـ نمك الطفؿ كتقدمو في تحقيؽ أىداؼ التعمـ.
 (3تدريب)

 أولًا: الإيجابيات:
 سيمة الاستخداـ. .0

 التدريب عمييا بسيط. .2

 متكفرة دائمان. .3

 تمتاز بالمركنة. .4

 يمكف استخداميا مع أساليب تقكيـ متعددة. .5

 ثانياً: السمبيات:
تحتاج إلى كقت خاص لممعممات  .0

 الحديثات في العمؿ.

تتطمب معممات ماىرات حتى لايؤثر  .2
 عمى كقت التعميـ.

 ىناؾ صعكبة في بداية العمؿ بيا. .4 للأطفاؿ.تقمؿ الكقت المخصص  .3
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 مسرد المصطلحات
  قوائم المراجعةCheck list 

سجؿ أك قكائـ تحدد الأعماؿ أك الميارات التي ينبغي أف يزاكليا الطفؿ، لتحقيؽ 
الأىداؼ المكجكدة في مجاؿ معيف. كىي رصيد لمدل تقدـ الطفؿ في أداء عمؿ مف 

 الأعماؿ.
  تاريخ الحالةHistory Case 

تمؾ البيانات كالمعمكمات التراكمية المتعمقة بفرد مف الأفراد، كالخمفية الأسرية، 
كالتاريخ الشخصي كالنمك الجسمي، كالتاريخ الطبي، كنتائج الاختبارات، كالسجلات 
القصصية لمسمكؾ. كيستخدـ تاريخ الحالة غالبان في اتخاذ القرارات المتعمقة بالكاجبات 

 كفي إعداد كتخطيط البرامج كالخدمات اللازمة لو.المحددة لمطالب، 
  التصنيفClassification 

ىك تمؾ العممية التي يمكف بيا كضع الفرد في فئة ما كفؽ خصائص أك مميزات 
مشتركة، بيدؼ تحديد نكع الخدمات التربكية، كالاجتماعية، كالطبية، كالمينية اللازمة لكؿ 

عداد البرامج التي تناسب كؿ ف ئة عمى حدة، بما يتناسب مع خصائصيـ العقمية فئة كا 
 كالجسمية، كالانفعالية، كالاجتماعية.
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 المصادر والمراجع
دار السحاب لمنشر  المهارات الحياتية،(، 2008أحمد حسف عبد المعطى،) -20

 كالتكزيع، القاىرة.
 الإبتكار وتنميته لدى الأطفال،(، 2003إسماعيؿ عبد الفتاح عبد الكافي،) -21

 الدار العربية لمكتاب، مدينة نصر، القاىرة مكتبة
، الدار المهارات الإجتماعية لطفل الروضة(، 2007أمؿ محمد حسكنة، ) -22

 العالمية لمنشر، القاىرة.
، دار العالمية لمنشر المرجع في الطفولة المبكرة( 2008أميرة عمى محمد، ) -23

 كالتكزيع، الجيزة.
الإجتماعية لطفل ما قبل المسؤلية (2002حسنية غنيمى عبد المقصكد،) -24

 دار الفكر العربى، القاىرة. المدرسة،
: المفيكـ أصول التقويم والقياس التربوي(.  2007زيتكف، حسف )  -25

 المممكة العربية السعكدية –كالتطبيقات، الدار الصكلتية لمتربية، الرياض 
مفاهيم ومصطمحات في (.  2008سمارة، نكاؼ، العديمي، عبدالسلاـ )   -26

 الأردف –دار المسيرة، عماف  التربوية. العموم
الدار المصرية  ،النمو العقمي والمعرفي لطفل الروضة(، 2005سيد صبحى،  -27

 المبنانية، القاىرة. 
. دار القياس والتقويم التربوي في العممية التدريسية(.  2007صلاح علاـ )  -28

 الأردف –المسيرة، عماف 
 عالـ الكتب، القاىرة. ،أساليب التفكير(، 2006عصاـ عمى الطيب،) -29
، مكتبة الأنجمك أساليب التعميم والتعمم(، 2008عفت مصطفي الطنطاكل،) -30

 المصرية، القاىرة. 
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. أساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة(.  2006فاركؽ الركساف )  -31
 .الأردف –، دار الفكر، عماف 2ط 

ة دعم سمسم(، 2005جنفر جكزيؼ،ترجمة بياء شاىيف، ) -فيكى ىيدست -32
 ، مجمكعة النيؿ العربية، القاىرة.التعمم المبكر

الإرتقاء الإنفعالى والاجتماعي لطفل  (،2008علاء الديف كفافي كآخركف،) -33
 ، دار الفكر،الأردف،عماف.الروضة

، دار الفكر التفكير عند لطفل تطور  وطرق تعميمه(، 1995محمكد غانـ، ) -34
 عماف. –لمنشر كالتكزيع 

تنمية الإبداع في مراحل الطفولة (، 2005بيب،)مجدل عبد الكريـ ح -35
 ، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة. المختمفة

الإكتشاف المبكر لقدرات الذكاءات (، 2002محمد عبد اليادل حسيف،) -36
 دار الفكر،عماف،الأردف. المتعددة بمرحمة الطفولة المبكرة،

 ،ات المتعددةقياس وتقييم قدرات الذكاء(، 2003محمد عبد اليادل حسيف،) -37
 .الاردف-دار الفكر العربى لطباعة كالنشر كالتسكيؽ.عماف

حتياجات الطفولة  (، 2004مفيد حكاشيف كزيداف حكاشيف، ) -38 خصائص وا 
 .دار الفكر العربى، القاىرة المبكرة،

 ،معجم المصطمحات التربوية )إنجميزى عربى(( 2004ميشيؿ تكلا كآخركف،) -39
 ثانية. مكتبة لبناف ناشركف، الطبعة ال

التقويم في مرحلة (.  2006ّّرث هاى، سٌّ، ترجهة، دّدٌى، حهزة )  -40

 دار الكتاب الجاهعً، العٌى، الإهارات العربٌة الهتحدة الطفولة المبمرة،
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 مقدمة 
 تمهيد
في الكحدة الخامسة مف ىذا المقرر، كالتي تحتكم عمى أربعة  عزيزتي الدارسة،مرحبان بؾ 

القسـ الأكؿ مقاييس العلاقات الاجتماعية. كضحنا  أقساـ رئيسة، كأخرل فرعية، تناكلنا في
، كبينا الفكائد التربكية لمرسـ البياني لمقياس العلاقات Sociogramتعريؼ السكسيكجراـ 

إجراء المبياف الاجتماعي، كدلفنا في القسـ  طرؽ الاجتماعية، كفي القسـ الثاني تطرقنا إلى
نماط الاجتماعية التي القسـ الرابع كالأخير الأ الثالث إلى خطكات تنفيذ المبياف، كناقشنا في

 يظيرىا المبياف.
شطة نسئمة التقكيـ الذاتي، كالأأتتخمؿ الكحدة مجمكعة مف التدريبات، ك  ،عزيزتي الدارسة

ار مدل استيعابؾ لما تـ شرحو، كما تجديف في بكالأشكاؿ، الغرض منيا تثبيت التعمـ، كاخت
جابات التدريبات الدراسية بقة عف الكحدةكلمحة مس ،نياية الكحدة الخلاصة  ،القادمة، كا 

 كقائمة المراجع التي تعينؾ عمى معرفة معمكمات أكثر.
كما نتمنى أف ترسمي نتمنى أف تجدم الكحدة سمسة التناكؿ كشيقة العرض، كجاذبة كمفيدة، 

لى أىداؼ الكحدة.مقترحاتؾ لتطكير المقرر مستقبلان،   كا 
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  أهداف الوحدة
  

        

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الدارسيية، بعييد فراغييك ميين دراسيية هييذ  الوحييدة ينبغييي أن تكييوني  عزيزتييي
-قادرة عمى أن:  

  ّأىمية مقاييس العلاقات الاجتماعية. ميتعم 

 السكسيكجراـ. تعرّفي 

 ياس العلاقات الاجتماعية.الفكائد التربكية لمرسـ البياني لمق تحمّمي 

  ّطرؽ إجراء المبياف الاجتماعي. قيتطب 

 خطكات المبياف الاجتماعي. تشرحي 

   الأنماط الاجتماعية التي يظيرىا المبياف. حيتوض 
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  Sociogram:مقاييس العلاقات الاجتماعية .1

أحييييد  ،العلبقييييات الاجتماعييييية ) القييييياس السسيييييومترى(تعتبػػػػر مقػػػػاييس   
و أشييكال العلبقييات  ،تسيياعد المعمميية عمييى التعييرف عمييى أطفالهييا يالأسيياليب الهاميية التيي

 ،ليسػػت مقننػػة يفيػػ ،الأخػػرل ك تمػػؾ المقػػاييس ليسػػت كالمقػػاييس الاجتماعييية فيمييا بييينهم.
كالػػذيف يتبػػػادلكف  ،ك مػػػع ذلػػؾ تسػػػاعدنا عمػػى معرفػػػة الأطفػػاؿ المنعػػػزليف ،كلػػيس ليػػػا معػػايير

أل أنيا تظير لنا العلاقات القائمة بيف الأطفاؿ. كيعبر  ؛نكف جماعاتكالذيف يككٌ  ،الصداقة
عضػاء جماعػػة جتماعيػة بػيف أعػف ىػذا النػكع مػػف المقػاييس بالخريطػة البصػرية لمعلاقػػات الا

تػػربط  ،تمثػػؿ كػػؿ عضػػك جماعػػة ي)مجمكعػػة صػػغيرة مػػف أطفػػاؿ الركضػػة(. كالرمػػكز التػػ، مػػا
بكاسػػػطة خطػػػكط تشػػػير إلػػػى العلاقػػػات الحقيقيػػػة أك المفضػػػمة. كمػػػف ىػػػذه الخػػػرائط مػػػا يسػػػمى 

 تصالية. بتسامة الابالا

  Sociogram  تعريف السوسيوجرام 1.1
كىػك  ،بػيف أعضػاء مجمكعػة مػف النػاس جتماعيػةىك رسـ بيانى يظير العلاقات الا   

ويفييد فيي دراسيات الصيداقة  ،جتماعيػة بػيف مجمكعػة مػف الأطفػاؿطريقة تبػيف العلاقػات الا
 يعرف السوسيوجرام بأنه:آخر  كبمعنى والقيادة.

 
 

 

 

 

 

 فػػي ،ك التجاىػػؿ ،ك التنػػافر ،عبػػارة عػػف مقيػػاس لعلاقػػات التجػػاذب  
كمػـ عػف المقػاييس كقت محدد. كأكؿ مػف ت في ،جماعة صغيرة مف الأفراد )الأطفاؿ(

ـ.  1934ىك العالـ مكرينك سنة  – ةالسكسيكمتري  
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 الفوائد التربوية للرسم البياني لمقياس العلاقات الاجتماعية )السوسيوجرام( 0.1
حيػػػث يحبػػػو أكثػػػر  ،نجم باشيييتراكه فيييي عدييييد مييين الأنشيييطةشيييعبية اليييفػػػادة مػػػف الإ -1

 ك يزداد التفاعؿ داخميا.  ،ك بذلؾ تنشط الجماعة .الأعضاء
لتحديػد  ؛لدراسػة ظركفػو البيئيػة ك الذاتيػة ؛والطفيل المنبيوذ ،اكتشاف الطفيل المهميل -2

 ك العمؿ عمى اشتراكو في أنشطة الجماعة.  ،أسباب النبذ ك الإىماؿ ك علاجو
بتحديػػد بعػػض أشػػكاؿ العلاقػػات بػػيف  ،الانفتيياح الاجتميياعي الجميياعيى العمػػؿ عمػػ -3

علاقػػة الجزيػػرة(. عػػف طريػػؽ  –علاقػػة المثمػػث  –)العلاقػػات المزدكجػػة  :الأطفػػاؿ،  مثػػؿ
تكضػػػح شػػػػكؿ العلاقػػػػات المتبادلػػػػة لمطفػػػػؿ مػػػػع  ينمػػػػاط  التػػػػالأنشػػػطة الجماعيػػػػة ليػػػػذة الأ

 الآخريف.
 ،ف العلاقػػة بػػيف أعضػػائيا متبادلػػةكالعمػػؿ عمػػى أف تكػػك  ،اكتشيياف علبقيية السمسييمة -4

 عف طريؽ الاشتراؾ في الأنشطة المختمفة.  ـعف طريؽ المربية أأكاف سكاء 
حيػػث  ،دراسيية تطييور العلبقيية الاجتماعييية لجماعيية صييغيرة فييي فتييرة زمنييية محييددة -5

مثػؿ: التحسػف فػي السػمكؾ  كػالمنبكذيف... ك الميممػيف  ،تلاحظ علامات التغير للأفضػؿ
ك تكػػػكيف علاقػػػة  ،لاجتمػػػاعي فػػػي علاقػػػات: الجزيػػػرة ك المثمػػػث ك المػػػزدكجكالانفتػػػاح ا –

 متبادلة في السمسمة. 
أل بيػػػنيـ علاقػػػات تجػػػاذب  :)جماعػػػة صػػػغيرة متحابػػػة( تقسييييم أعضييياء الجماعييية -6

تجميػؿ الفصػؿ  :مثػؿ ،متبادلة داخؿ ىذه الجماعة في المشركعات التربكية المختمفػة
 ي الحديقة. رض فأى زراعة قطعة  –عداد لحفمة الإ –

بعييدم أف الأطفػػاؿ فػػي ىػػذه المرحمػػة يتصػػفكف  :يجػػب أف تأخػػذ المعممػػة فػػي اعتبارىػػا -7
ك بالتػػػػالي فػػػػإف نتػػػػائج الرسػػػػـ البيػػػػاني  ،يتميػػػػز بػػػػو الكبػػػػار الػػػػذم يالثبييييات الانفعييييال

 لممقياس)المبياف الاجتماعي( قابمو لمتغيير. 
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 نشاط

 

 

 

 
 

( أمام العبارة ( أمام العبارة الصحيحة، وعلبمة )أولًا: ضعي علبمة )
 الخاطئة.

تساعد مقاييس العلاقات الاجتماعية المعممة عمى التعرؼ  .0
 عمى أطفاليا.

 
)    ( 

( )    مقاييس العلاقات الاجتماعية ليست مقننة. .2  
 )    ( مقاييس العلاقات الاجتماعية ليا معايير. .3
يعبر عف مقاييس العلاقات الاجتماعية بالخريطة البصرية  .4

 بيف أعضاء جماعة ما.
 
)    ( 
 ثانياً: أجيبي عن الأسئمة الآتية:

 عرٌفي السكسيكجراـ. .7

 دم الفكائد التربكية لمرسـ البياني لمقياس العلاقات الاجتماعية.عدِّ  .8

أجرم حمقة نقاشية، متناكلة فكائد تربكية أخرل لمقياس  ي الدارسة،عزيزت
.العلاقات الاجتماعية لطفؿ ما قبؿ المدرسة  
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 لمبيان الاجتماعي طرق اجراء ا .0

 

 

 

 

 

 

 

 (1تدريب )
 
 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 

ك فيمػػػا يطمػػػب مػػػف الطفػػػؿ المفحػػػكص تعيػػػيف ثلاثػػػة أعضػػػاء  :طريقييية التعيييييينأولًا: 
 –تمثيػػؿ  –رحمػػة  –مػػة حف –لعػػب فػػي نشػػاط معػػيف )يجػػب الاشػػتراؾ معيػػـ  ،آخػػريف

.(جمكس بجكاره  
 فػيك فييا يطمب مف الطفؿ المفحكص تقدير كؿ فرد  :تقدير المدرجطريقة الانياً: ث

بأقصػػى  يك ينتيػػ ،يبػػدأ بػػأعمى الػػدرجات ك التجػػاذب ،الجماعػػات عمػػى قيػػاس متػػدرج
(بو ةمف الذل ليس لؾ دعك  – قميلان و مف تحبدرجات الكراىية )  

 مـ الطفػػؿ الػػذك فيػػو يرشػػح أك يخمػػف الطفػػؿ المفحػػكص اسػػ :طريقيية ميين هييو: ثالثيياً 
كراىية جميع  –جميع الأعضاء لو ة محب :مثؿ ة،ينطبؽ عميو صفة اجتماعية محدد

أغمب الأكقات.  فيبعيد عف الأعضاء  –الأعضاء لو   
 

كيؼ يتـ قياس التعبير الاجتماعي.؟    

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 عرٌفي طريقة التعيف. .0

 اشرحي طريقة التقدير المتدرج. .2

 ىك. كضحي طريقة مف .3
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 خطوات تنفيذ المبيان .0

حيػث تكتػب فػي كػؿ بطاقػة  ،بعد سؤاؿ الطفػؿ ،المعممةىاتملأ ،إعداد بطاقات الترشيحأولًا: 
يجػػػب  يفأك الػػػذ ،الػػػذيف ليػػػـ الاشػػتراؾك  ،ك ثلاثػػػة أعضػػػاء )أطفػػاؿ( ،اسػػـ الطفػػػؿ المفحػػكص

 في النشاط المعركض عميو. الاشتراؾ معيـ 
ليػذا الجػدكؿ أسػماء جميػع أعضػاء  ي: يكتػب فػي العمػكد الرأسػإعداد جيدول الترشييحثانياً: 

ثػـ تعػرض بطاقػة الترشػيح عمػى  ي،ك كػذلؾ فػي العمػكد الأفقػ ،الجماعة )مجمكعػة الأطفػاؿ(
 يفػػي النيايػػة تجمػػع الاختيػػارات فػػي العمػػكد الأخيػػر الأفقػػ ،حسػػب اختيػػار كػػؿ عضػػك )طفػػؿ(

 ؿ ك المنبكذ ) إذا كجد ( مك الثالث ك المي ييتضح لدل النجـ الأكؿ كالثان ،مف الجدكؿ
 الترشيح ( يكضح 1رقـ )جدكؿ                               

 محمد 

 

 زينة عمر  يارا زياد داليا منى  محمكد مركل منار

 *   *   *   *   *      *    *    *    محمد

 *   *   *   *   *   *   *    *     *    منار

 *   *   *    *   *   *      *   *    مركل

              *   *    محمكد

 *   *   *      *    *   *      *    منى

 *    *   *    *       *   *    داليا
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 *    *    *      *   *    زياد

 *     *   *   *    *   *   *    يارا

 *         *    *    *    عمر

 *   *   *   *   *   *    *   *    زينة

 9   5   6   4   7   6   4    5    7   9    المجمكع

ك  ،ليمثؿ جميع أعضػاء الجماعػة ،رسـ عدد الدكائر عمى كرقة بيضاءيي : إعداد المبيان -1
اه العلاقػة اتجػ –ميػتـ بػو  –ك تكضػح عميػو نمػط العلاقػة )  ،في كؿ دائػرة اسػـ العضػك

ك  .ك يلاحػػظ أف عػػدد الخطػػكط يسػػاكل عػػدد الأعضػػاء ،لػػى آخػػر(إ –مػػف كػػؿ عضػػك 
 ،يفضػػػؿ أف تكػػػكف دكائػػػر النجػػػكـ فػػػي الكسػػػط ،لكثػػػرة عػػػدد الاعضػػػاء ك كثػػػرة الخطػػػكط

حتػػػػى تتضػػػػح  ،أك الخطػػػػكط ،.. أك اسػػػػتخداـ الأقػػػػلاـ الممكنػػػػةالأطػػػػراؼف فػػػػي ك كالميممػػػػ
 الأنماط الاجتماعية في المبياف. 

 (0تدريب )
 

 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 عمِّمي عممية الضبط الاجتماعي.

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 كيؼ يتـ إعداد بطاقات الترشيح؟ .0

 رحي عممية إعداد جدكؿ الترشيح.اش .2

 .بيني طريقة إعداد المبياف .0
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 نشاط

 

 
 

  يظهرها المبيان ينماط الاجتماعية التالأ .4
عمى صمة طيبة بجمييع أو أغميب أعضياء  يالذ ،الطفل )العنصر(ىػك الطفل النجييم: أولًا: 

كالشػػػػكؿ التػػػػالي يكضػػػػح ىػػػػذه  .يحبييييه أكثيييير الأعضيييياء ،و لييييه شييييعبية كثيييييرة ،الجماعيييية
تمكنػػػػو مػػػػف إجػػػػراء علاقػػػػات  ،جتماعيػػػػةاو ميػػػػارات إنسػػػػانية العلاقة.كىػػػػذا الطفػػػػؿ تكػػػػكف لديػػػػ

 ،اجتماعية بينو كبيف الآخػريف بسػيكلة كيسػر، كمػا يتمتػع بالقػدرة عمػى التفاعػؿ مػع الآخػريف
تخػػػاذ القػػػرارات، كالقػػػدرة عمػػػى الػػػتعمـ كالتػػػدريب ،كعمػػػى حػػػؿ المشػػػكلات كتعمػػػيـ غيػػػره مػػػف  ،كا 

 كسػػعيدان  مبتيجػػان  ،كليةؤ ؽ الشػػعكر بالمسػػيبػػادر بتقػػديـ الخػػدمات مػػف منطمػػ ،زملائػػو، متعاكنػػان 
كلا يبالغ فػي رد الفعػؿ تجػاه التصػرفات السػمبية، متػكازف فػي  ،، لديو ثقة في الآخريفكنشيطان 

 نمكه، يتميز بالجرأة كالشجاعة.
سػػػتعدادات كتنميػػػة الا ولتدعيمػػػ ؛كيسػػػتفاد مػػػف التعػػػرؼ عمػػػى الطفػػػؿ الػػػنجـ داخػػػؿ المجمكعػػػة

مثػػػؿ القػػػدرة عمػػػى و مػػػة كزملائػػػو مػػػف الأطفػػػاؿ فػػػي الكقػػػت نفسػػػكمعاكنػػػة المعم ،القياديػػػة لديػػػو
تنميييية بمسييياعدة الطفيييل كبتعبيػػػر آخػػػر  .كغيػػػر ذلػػػؾ ،ليةؤك كتحمػػػؿ المسػػػ ،كالجػػػرأة ،الحػػػكار

 شخصيته القيادية.
أك  ،كتشػػػاؼ الطفػػػؿ القائػػػدلا ؛يكضػػػح نتيجػػػة تطبيػػػؽ المبيػػػاف الاجتمػػػاعي (1رقػػػـ )كالشػػػكؿ 

 ي الطفمة زينة.كى ،أحد قاعات رياض الأطفاؿ يف ،النجـ
 
 
 

طبقي إعداد جدكؿ الترشيح في الركضة التي تعمميف  عزيزتي الدارسة،
اديمي في ذلؾ الجدكؿ.فييا، أك في مكاف سكنؾ، ثـ ناقشي مشرفؾً الأك  
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 (1شكل )

 

 

 زٌاد

 عهرّ

 هًى

 على

 هًار هرّى

 دالٌا

 هحهد

 ٌارا

 زينة

كتشاف الطفل القائد )النجم(ا  
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ىك الطفؿ )العضػك( المقطػكع الصػمة بأعضػاء الجماعػة )الانطكائيػة(                  الطفل الميهمل:ثانياً: 
 ) ميدية الطفؿ الميمؿ( 

 (2شكل )

 

 
 
 
 

 هًى

 هًار

 زًٌة

 هحهد

 دالٌا

 ٌارا

 هرّى
 يوضح الطفل المهمل
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 (2رقم ) جدول
 ترشيح الطفؿ المنبكذ: يكضح
 لمياء منى زينة يارا عمى 

 *      *         عمى
 *    *    *      ايار 

 *    *    *     *     زينة
 *     *              *     *     منى
  *      *     لمياء

 4     4     3    4     صفر المجمكع
 الطفؿ المنبكذ ) عمى (                  

 (3شكل )
 يوضح الطفل المنبوذ

 

 يالطفل المنبوذ عم

 ٌارا

 زًٌة

 هًى

 لهٌاء
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 الطفؿ ) العضك ( المقطكع الصمة بأغمب أعضاء الجماعة. ىك  الطفل المنبوذ:ثالثاً: 
عبارة عف علاقة متبادلػة بػيف عضػكيف )طفمػيف ( ك لا يمكػف أف  العلبقات المزدوجة:رابعاً: 

 .تربطيـ صمة بأغمب أعضاء الجماعة تقريبان 
 (4شكؿ )

 
 
 
 
 
 

 (5شكل )
 يكضح المجمكعة

 

 هًى

 هًار

 هرّى

 هحهد

 دالٌا

 عهر

 زًٌة

 ٌارا

 زٌاد

 يكضح العلاقات المزدكجة
 

ىفمصط سمكل  

 مزدكجة
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ك لكػف لػيس  ،أعضػاء 3اذب متبادلػة بػيف عبارة عف علاقػة تجػ العلبقات المثمثة:خامساً: 
 ليـ صمة بالآخريف. 

 (6شكل )
                                 

 

 

 

 

 

 

 
 

لػػى العضػػك إعبػػارة عػػف علاقػػة ذات اتجػػاه كاحػػد مػػف العضػػك )أ(  علبقيية السمسييمة:سادسيياً: 
 .أ( –ب  –ك لكف لا تكجد علاقة عكسية في الاتجاه الآخر)ج  ،لى )جػ(إ)ب( ك 

 
 
 
 
 

 يارا

 زينة زياد

 يارا

 زينة زياد زينة

 يوضح العلبقات المثمثة
 

 

 

 يارا

 زينة زياد
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 (7شكل )
 يوضح علبقة السمسمة

 ) ا (             

 ))        ) ب (             

 ) ج (                               

 

 ) ج ( 

 ) ا(                        ) ب (       ) ج (     
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 (8شكل )

 يوضح علبقة الجزيرة 
 

 

ك أقػؿ مػف  ،كثر مف ثلاثةأعبارة عف عدد مف الأعضاء )الأطفاؿ(  علبقة الجزيرة:سابعاً: 
 لكف لا تربطيـ صمة بالآخريف.  ،أعضاء الجماعة فييـ علاقات تجاذب متبادلة

 زٌاد

 كرٌم

 ٌارا

 زًٌة
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 (0تدريب )
 
 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

في رأيؾ؛ كيؼ يتـ التدريب عمى الميارات الاجتماعية.؟     

فراغات الآتية:أكممي ال  
الطفؿ النجـ ىك الذم ................. بجميع أك أغمب أعضاء .1

 الجماعة، كلو................. كثيرة،................. أكثر الأعضاء. 

يستفاد مف الطفؿ النجـ داخؿ المجمكعة، لتنمية .2
 كزملائو. .................الاستعدادات................. لديو، كمعاكنة

 الصمة بأعضاء الجماعة.................. لطفؿ الميمؿ ىك ا.3

 بأغمب أعضاء الجماعة.................. الطفؿ المنبكذ ىك .4

كلا ................. العلاقات المزدكجة عبارة عف علاقة متبادلة بيف .5
 صمة بأغمب أعضاء الجماعة تقريبان.................. يمكف أف 

متبادلة بيف ................. ارة عف علاقة العلاقات المثمثة عب.6
 ................. أعضاء، كلكف ليس ليـ ................. 

مف العضك ................. علاقة السمسمة، عبارة عف علاقة ذات .7
لى ................. إلى العضك .................   ............. كا 

 تجاه الآخر.في الا....... ..........كلكف لا تكجد علاقة 

................ علاقة الجزيرة عبارة عف عدد مف الأطفاؿ أكثر مف .8
متبادلة، ................. كأقؿ مف أعضاء الجماعة فييـ علاقات 

 .صمة بالآخريف................. كلكف 
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 نشاط

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

، طبقي نماذج الأنماط الاجتماعية التي يظيرىا المبياف، عزيزتي الدارسة
ي الركضة التي تعمميف فييا، أك ركضة الحي. كحمِّمي النتائج التي ف

 أظيرىا المبياف، ثـ ناقشي زميلاتؾً كمشرفؾً الأكاديمي في المقاء الإشرافي. 
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 الخلاصة
نأمؿ أف تككني قد استمتعتً بدراسة ىذه الكحدة، مػا رأيػؾ فػي أف نتعػاكف  تي الدارسة،عزيز 

 سكيان في تمخيص أىـ الأفكار كالمفاىيـ الرئيسة التي تناكلتيا الكحدة.
بػػدأت الكحػػدة بتكضػػيح مقػػاييس العلاقػػات الاجتماعيػػة، ثػػـ قػػدمت تعريػػؼ لمسكسػػيكجراـ، كمػػا 

ني لمقياس العلاقات الاجتماعيػة، كفػي القسػـ الثػاني تناكلػت بينت الفكائد التربكية لمرسـ البيا
الكحػدة طػػرؽ إجػػراء المبيػػاف الاجتمػاعي، كىػػي ثػػلاث طػػرؽ: طريقػة التعػػيف، كطريقػػة التقػػدير 
المتػػدرج، كطريقػػة مػػف ىػػك، كانتقمػػت الكحػػدة فػػي القسػػـ الثالػػث لبيػػاف خطػػكات تنفيػػذ المبيػػاف، 

الأنمػػاط الاجتماعيػػة التػػي يظيرىػػا المبيػػاف، كاستعرضػػت الكحػػدة فػػي القسػػـ الرابػػع كالأخيػػر، 
كىػػػي الطفػػػػؿ الػػػنجـ، كالميمػػػػؿ، كالمنبػػػػكذ، كالمػػػزدكج، كالمثمػػػػث، كالسمسػػػمة، كالجزيػػػػرة، مرفقػػػػة 

 بالأشكاؿ التكضيحية ليذه العلاقات الاجتماعية.

كؿ أممي أف تككني قد اسػتفدتً مػف دراسػة مكضػكعات الكحػدة، كحققػتً أىػدافيا التػي كردت 
 ة، ككجدتيا سيمة التناكؿ، كممتعة في العرض.في أكؿ الكحد

 لمحة مسبقة عن الوحدة الدراسية التالية
ننتقؿ بؾً إلى دراسة الكحدة السادسة، كالتي ىي بعنكاف سجؿ الإنجاز أك  عزيزتي الدارسة،

ممفػػو، كبالتأكيػػد ىػػك مكضػػكع ميػػـ جػػدان فػػي حياتػػؾ العمميػػة فػػي مجػػاؿ ريػػاض الأطفػػاؿ، ىػػؿ 
 ذلؾ، إذف ىيا بنا إلى ىناؾ............... أنتً جاىزة؟ أعتقد
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 إجابات التدريبات 
 (1تدريب )

عبػػػػر التعبيػػػػر المفظػػػػي، القػػػػدرة عمػػػػى إشػػػػراؾ الآخػػػػريف، أك الاشػػػػتراؾ معيػػػػـ، كيظيػػػػر الطفػػػػؿ 
 الانبساطية الاجتماعية لمحديث في مكضكعات كثيرة.

 (2تدريب )
ؿ الػذم يتميػز بالضػبط الاجتمػاعي تقاس مف خلاؿ ميارة لعب الدكر كالتقيػيـ الػذاتي، كالطفػ

ىػػػك متكيػػػؼ كمتصػػػؼ بالمباقػػػة كالثقػػػة بػػػالنفس فػػػي مكاجيػػػة المكاقػػػؼ الاجتماعيػػػة، كيسػػػتطيع 
 الانسجاـ مع أم نكع مف المكاقؼ الاجتماعية.

 (3تدريب )
 يتم عبر الموضوعات الآتية:

 إدارة المكاقؼ الاجتماعية، بتشكيؿ السمكؾ كتعزيز السمككيات المرغكبة. -
 ؿ النماذج لتشكيؿ السمكؾ الجديد.مف خلا -
 الإشراؼ التدريبي مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعي في شكؿ قكاعد كتكجييات. -
 حؿ المشكلات المعرفية، كيركز عمى تدريب عمميات التفكير. -
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 مسرد المصطلحات
  مقاييس التقديرRating scales  

مػػف قبػػؿ الفػػاحص لمسػػمكؾ ىػػي عمميػػة جمػػع المعمكمػػات عػػف السػػمكؾ الملاحػػظ، كفػػؽ تقػػدير 
 مكضكع القياس.

  مقاييس العلبقات الاجتماعيةSoclogram 
أحػػد الأسػػاليب اليامػػة التػػي تسػػاعد المعممػػة عمػػى التعػػرؼ عمػػى أطفاليػػا، كأشػػكاؿ العلاقػػات 

 الاجتماعية فيما بينيـ، فيي ليست مقننة، كليس ليا معايير.
 السوسيوجرام 

افر، كالتجاىػػؿ، فػػي جماعػػة صػػغيرة مػػف الأفػػراد عبػػارة عػػف مقيػػاس لعلاقػػات التجػػاذب، كالتنػػ
 )الأطفاؿ( في كقت محدد.

 التقدير المدرج 
يطمػب مػػف الطفػؿ المفحػػكص تقػػدير كػؿ فػػرد فػػي الجماعػات عمػػى قيػػاس متػدرج، يبػػدأ بػػأعمى 

 درجات التجاذب، كينتيي بأقصى درجات الكراىية.
 الطفل النجم 

الجماعة، كلو شعبية كثيرة، يحبو ىك الطفؿ الذم عمى صمة طيبة بجميع أك أغمب أعضاء 
 أكثر الأعضاء.

 الطفل المهمل 
 ىك الطفؿ المقطكع الصمة بأعضاء الجماعة )الانطكائية(.
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 المصادر والمراجع
، دار السحاب لمنشر المهارات الحياتية(، 2008،)يأحمد حسف عبد المعط .1

 كالتكزيع، القاىرة.
، الدار العالمية لطفل الروضة المهارات الإجتماعية(، 2007أمؿ محمد حسكنة، ) .2

 لمنشر، القاىرة.
، دار العالمية لمنشر المرجع في الطفولة المبكرة( 2008أميرة عمى محمد، ) .3

 كالتكزيع، الجيزة.
نفعالى والاجتماعي لطفل رتقاء الا الا  (،2008علاء الديف كفافي كآخركف،) .4

 عماف. الأردف، دار الفكر، الروضة،
دار  قييياس وتقيييم قييدرات اليذكاءات المتعييددة(، 3114حسػيف،) ممحمػد عبػد اليػاد .6

 ردف الأ-مطباعة كالنشر كالتسكيؽ.عمافل يالفكر العرب

، الييئػػة المصػػرية لمكتػػاب، تقييويم طفييل الروضيية(،  3::2جػػاد،) يمنػػى محمػػد عمػػ .7
 القاىرة..

الييئػػة  ،أسيياليب تربييية طفييل مييا قبييل المدرسيية (،0999جػػاد،)  يمنػػى محمػػد عمػػ .7
 القاىرة.المصرية  لمكتاب،  

، الييئػػة طييرق التعميييم فييي الطفوليية المبكييرة  -(، 2111جػػاد،)  يمنػػى محمػػد عمػػ .8
 ، القاىرة.المصرية لمكتاب
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 الوحدة السادسة
 سجل الإنجاز أو ملفه

Portfolio 
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 محتويات الوحدة

 الصفحة الموضوع
 189 المقدمة

 189 تمهيد

 190 أهداف الوحدة

سجل  .13
 فه أو الحافظة التقويميةالإنجاز أو مم

191 

فوائد ممف  .11
 الإنجاز في رياض الأطفال

195 

 197 أشكال ممف الإنجاز وأساليبه  .10

 200 أساليب التعامؿ مع ممؼ الإنجاز 0.3

 E. portfolios 201ممفات الإنجاز الإلكترونية  .10

 E. portfolios 203تعريؼ ممؼ الإنجاز الإلكتركني  2.5

 205 تعزيز الكثائؽ  3.5

 209 الخلبصة

 209 لمحة مسبقة عن الوحدة الدراسية القادمة

 210  إجابات التدريبات

 211 مسرد المصطمحات

 213 المصادر والمراجع
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 المقدمة

 تمهيد
في الكحدة السادسة مف ىذا المقرر، كىي بعنكاف  مرحباً بك  عزيزتي الدارسة،

 ربعة أقساـ رئيسة كأخرل فرعية. سجؿ الإنجاز أك ممفو. تحتكم ىذه الكحدة عمى أ
نتناكؿ في القسـ الأكؿ سجؿ الإنجاز أك ممفو، حيث نبيف أصؿ المصطمح، كماذا 
يعني، كنناقش في القسـ الثاني فؤائد ممؼ الإنجاز في رياض الأطفاؿ، كنتطرؽ في القسـ 
الثالث إلى أشكاؿ ممؼ الإنجاز كأساليبو، كنكضح بالشرح أساليب التعامؿ مع ممؼ 

، E. portfoliosالإنجاز، كنستعرض في القسـ الرابع كالأخير ممفات الإنجاز الإلكتركنية 
مبينيف أىمية التقنية في مجاؿ تربية الطفؿ، خاصة عممية القياس كالتقكيـ، كما نقدـ تعريفان 

 عف ممؼ الإنجاز الإلكتركني، كعممية تعزيز الكثائؽ.
ة أسئمة التقكيـ الذاتي، بعد نياية كؿ ، ستجديف بداخؿ ىذه الكحدعزيزتي الدارسة

قسـ أك قسميف، كأيضان تدريبات، كأنشطة كأشكاؿ قصد منيا مساعدتؾ عمى تقييـ أدائؾ 
 كتعزيز تعممؾ الذاتي. نصيحتي لؾ أف تتعاممي معيا بكؿ جد كىمة كنشاط.

أتمنى لؾ أطيب الأكقات في دراسة ىذه الكحدة، كما أرجك أف تشاركينا الرأم في 
كتقكيـ ىذه الكحدة، حتى نقكـ بتطكيرىا مستقبلان، ككمي أمؿ في أف تجدم ىذه الكحدة  نقد

لى أىداؼ الكحدة.  مفيدة كشيقة كسيمة التناكؿ كالعرض، كا 
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 أهداف الوحدة 
  

        

 

 

 

 
 
 
 
 

الدارسية، بعيد فراغيك مين دراسية هيذ  الوحيدة ينبغيي أن تكيوني  عزيزتي
-قادرة عمى أن:  

سجؿ الإنجاز أك ممفو. تشرحي 

لإنجاز في رياض الأطفاؿ.فكائد ممؼ ا تحممي 

أشكاؿ ممؼ الإنجاز كأساليبو. تبيني 

ممؼ الإنجاز الإلكتركني. تستخدمي 
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 البورتفوليوووووووو)سوووووووجل الإنجووووووواز أو ملفوووووووه أو الحافظوووووووة التقويميوووووووة.1
Portfolio) 

كينقسػػػػػـ  .مػػػػػف المغػػػػػة اللاتينيػػػػػة Portfolio والإنجػػػػػاز أك سػػػػػجم مػػػػػؼمصػػػػػطمح م ييػػػػػأت      
بمعنػى الحقيبػة.  foliumككممػة  ،بمعنػى المحمػكؿ، portareإلػى كممػة  يالمصطمح اللاتينػ

الحقيبة المحمكلة.كفي كمعناىا الأكلى تعنى الكممة  يأف الكممة في أصميا اللاتينى تعن م:أ
حيػػث ترجمػػت لمفرنسػػية بيػػذا المعنػػػى ، (Brieftasche)حقيبػػة الخطابػػات بالألمانيػػة  معنػػى

كلكػف نػكع محػدد  ،حقيبة خطابات مكالمعنى ىنا يقصد بو ليس أ .(Portefeuilleالأخير) 
انيف لحفػػػظ أعمػػػاليـ الثمينػػػة نػػػبػػػذلؾ تشػػػبو حقائػػػب الف يكىػػػ ؛لمخطابػػػات ذات الطبيعػػػة اليامػػػة

 ،ـ كتصميماتيـ كخرائطيـيحتفظكف بداخميا برسكماتي يالت يالمبان يكحقائب ميندس ،القيمة
كلأىميػػة كظيفػػة كمحتكيػػات ممػػؼ الإنجػػاز فػػي الحفػػاظ  حتػػى لا تتعػػرض لمضػػياع أك التمػػؼ.

. مقتػبس ىػذا المسػمى مػف مجػاؿ الفػف كاليندسػة لمجػاؿ التقػكيـ التربػك ا ،عمى قيمة محتكياتػو
 "." كتالوج أحسن الأعمال بأنو -أيضا  - يويعرف ممف الإنجاز في مجال التقويم التربو 

 ،متابعػػػةمكيعتبػػػر سػػػجؿ الإنجػػػاز أحػػػد الأدكات أك الكسػػػائؿ اليامػػػة كالحديثػػػة كالشػػػامؿ ل      
السػػجؿ أك الممػػؼ عمػػى بعػػض  مكمػػا يحتػػك  .كلتقػػكيـ تقػػدـ الطفػػؿ فػػي جكانػػب نمػػكه المتعػػددة

 :مثػؿ ،ستخدمتيا المعممة مع الطفؿ صاحب الممؼ أك السػجؿا يالت ،أدكات التقكيـ الأخرل
ختبػػػػػػػػػػارات لمػػػػػػػػػػذكاء أكالػػػػػػػػػػذكاءات المتعػػػػػػػػػػددة، كلكػػػػػػػػػػؿ اأك  ،أك الإنجػػػػػػػػػػاز ،مقػػػػػػػػػػاييس التقػػػػػػػػػػدير

ويتصييف ممييف الإنجييياز ( ممػػؼ أك سػػجؿ أك حافظػػة تقكيميػػة خاصػػة بػػو. (Portfolioطفػػؿ
بما يتفؽ كفمسفة القيػاس كالتقػكيـ الحديثػة كمفاىيمػو،  ،ستمرارية والشمولية والموضوعيةبالا

أكالتقيػػػيـ الضػػػيؽ عمػػػى أداء  ،كالتحيػػػز ،كالبعػػػد عػػػف الذاتيػػػة ي،بمػػػا يحقػػػؽ الحكػػػـ المكضػػػكع
 ا عمى مصادر متعددة كمتنكعة لمقياس كالتقكيـ.كمستكل أدائو، معتمدن 

يتـ تجميع نماذج مف جميع ما أنتجو الطفؿ مػف منتجػات  ،كفي ىذا الممؼ أك السجؿ      
يػػة مكثقػػة كتػػرتبط بعمميػػات تعميمػػو كتعممػػو فػػي فتػػرة زمن ،أك ميػػارات أكاديميػػة ،كأعمػػاؿ فنيػػة

كتسػػاب الطفػػؿ لػػبعض االتػػى تعبػر عػػف  ،إنتػػاج الطفػػؿ عمػى بطاقػػات الأنشػػطة :مثػػؿ ،محػددة
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 م،أك النمػك المغػك  ،الرياضيات مجاؿ مف مجالات، مفي أ ،الخبرات الميسرة لو في الركضة
أك  ي،كالنفسػػ ينفعػػالأك النمػػك الا ،أك جانػػب مػػف جكانػػب النمػػك المعرفػػي ،أك مجػػالات الفنػػكف

يمكػػػف تكثيقيػػػا فػػػي ىػػػذا الممػػػؼ أك  يالجكانػػػب التػػػك كغيرىػػػا مػػػف الخبػػػرات  ي،كالحركػػػ مالميػػػار 
السجؿ. كتعبر تمؾ النمػاذج عػف مياراتػو كأنشػطتو المرتبطػة بمكاقػؼ كأنشػطة التعمػيـ كالػتعمـ 

 أك مر بيا خلاؿ تمؾ الفترة الزمنية المشار إلييا. ،كالخبرات التى مارسيا
لركضػة بيانػات تراكميػة، متدرجػة، مجمعػة كبذلؾ يصبح لكؿ طفؿ داخؿ قاعة النشاط كا    

أك  ،أك )البكرتفكليػػك( ،تحػػتفظ بيػػا المعممػػة فػػي الحافظػػة التقكيميػػة ،مػػف نػػكاتج تعميمػػو كتعممػػو
سػػتفادة مػػف محتػػكاه فػػي دراسػػة ظػػركؼ كػػؿ للا ؛ممػػؼ أك سػػجؿ الإنجػػاز الخػػاص بكػػؿ مػػنيـ

دل التقػػدـ أك طفػػؿ كتتبػػع تطػػكر نمػػكه، كالتعػػرؼ عمػػى جكانػػب التميػػز أك الضػػعؼ لديػػو، كمػػ
 -أيضػػػا  -التػػػأخر فػػػي أدائػػػو الػػػذل كصػػػؿ إليػػػو فػػػي ىػػػذه الجكانػػػب. كتتضػػػمف ىػػػذه  الأداة 

أك  ،مػػف الكالػػديف ،تصػػؿ لممعممػػة مػػف كػػؿ مػػف تعامػػؿ مػػع الطفػػؿ يالبيانػػات كالمعمكمػػات التػػ
 بصكرة مستمرة مكضكعية كشاممة. ،كغيرىـ ،أمره أك الطبيب المعالج يكل
 

 

 

 

 

 

 

 

مداكمة المعممة تجميع  إنتػاج أعمػاؿ أنشػطة الطفػؿ  -ىنا  - ستمراريةبالاكيقصد   
كبصػكرة  ،الركضػة فػي كجػكدهعمػى مػدار  ،داخؿ ممؼ الإنجاز الخػاص بػو ،المختمفة
بحيػث يصػبح التجميػع كالمتابعػة  بصػفة  ،اكسػنكي   ،كشػيريا ،ابكعي  سأك  ،ايكمي   ،مستمرة

.تجاىات الحديثة لمقياس كالتقكيـا للاتباعن امستمرة   
 

يتضػػػػمف عناصػػػػر ككثػػػػائؽ  ،أف ممػػػػؼ الإنجػػػػاز أك البكرتفكليػػػػك :بالشييييموليةكيقصػػػػد 
 يكأنشػػػطتو التػػػ ،كمنتجاتػػػو الخاصػػػة بػػػو ،لأداءات الطفػػػؿ يمسػػػتمدة مػػػف الكاقػػػع الفعمػػػ

 ،كبعضػػػػيا يكػػػػكف بطاقػػػػات ملاحظػػػػة ،كتحػػػػتفظ بيػػػػا داخػػػػؿ الممػػػػؼ ،رىػػػػا المعممػػػػةتختا
كالتػػػػى اسػػػػتخدمتيا  ،لمتابعػػػػة الطفػػػػؿ ،كغيرىػػػػا ،كقػػػػكائـ المراجعػػػػة ،كمقػػػػاييس التقػػػػدير

نجازه ،ئواكمستكيات أد ،لتقكيـ تقدـ الطفؿ ،المعممة   .كنمكه ،كا 
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(Portfolio ف السػػػػجؿ أك الممػػػػؼأ :بالموضييييوعيةكيقصػػػػد       مبػػػػدأ  ( يحقػػػػؽ
يعتمييد عمييى أكثيير ميين منييتج  ،مبييدأ الحكييم عمييى أداء الطفييلف إحيػػث  ،المكضػػكعية

 ،ما بيف أداء الطفؿ ذاتو ،وأكثر من مصدر من المصادر. فالمصادر متعددة ،لمطفل
نتاجاتػػػو المتعػػػػددة ىػػػػذا  .الآخػػػر يبنػػػػى عمػػػػى ملاحظػػػات كأحكػػػػاـ المعممػػػػة كبعضػػػػيا ،كا 

 يالأخصػائ-الطبيػب -) الكالػديف ،ت أخػرلبالإضافة إلى الأحكاـ أك التقييمػات لجيػا
 ،كغيرىـ ،(التخاطب يأخصائ – يالعلاج الطبيع يأخصائ – الاجتماعيأك  يالنفس
ختبػارات ا) ،كذلؾ تعدد أدكات القيػاس كالتقػكيـ الأخػرل .لحالة كظركؼ كؿ طفؿ تبعان 

كيصػػػبح  ،فتتحقػػؽ المكضػػكعية .مػػف أدكات ،كغيػػر ذلػػػؾ ،تطبيقػػات أنشػػطة( –مقننػػة 
كغيػػر  ،ا عمػى مصػادر متنكعػة كمتعػددةعمػى أداء الطفػؿ كمسػتكل نمػكه معتمػدن  الحكػـ

 ذاتى كغير متحيز مع أك ضد الطفؿ.
 

 صفات ممف الإنجاز

 الاستمرارية

 الموضوعية

 الشمولية
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 أسئمة تقويم ذاتي 
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 أهم فوائد ملف الإنجاز )البورتفوليو( في رياض الأطفال .0

كتقيػػيـ أدائػػو بصػػفة  ،لمتابعيية تقييدم نمييو الطفييليتػػيح ممػػؼ الإنجػػاز لممعممػػة الفرصػػة  .1
 وموضوعية. ،وشاممة ،مستمرة

 .تطويرهانواتج تعمم البرامج التعميمية و يتيح لممعممات كالإدارة تقكيـ  .2
 ؛مما يزيػد مػف التفاعػؿ المباشػر ،يتيح لموالدين فرص التواصل مع الروضة والمعممات .3

 الأطفاؿ. ىـمف أجؿ تقدـ كنمك 
 ،حيػث يثقػكف فييػا ،لمتكاصؿ مع أكلياء أمػكر الأطفػاؿ أساسيان  يعتبر ممؼ الإنجاز ركنان  .4

مثابيية وثيقيية ب. فممػػؼ الإنجػػاز ىػػك يلمكضػػكعيتيا فػػي التعبيػػر عػػف أداء أطفػػاليـ الفعمػػ
الأمػر عمػى مػا  يكعنػدما يطمػع كلػ .لمطفيل يفعمية موثقة عن الموقيف الشيامل اليواقع

تسػػتخدمو  مالػػذ ،كنمػػاذج مػػف أدكات التقػػكيـ المسػػتمر ،يحتكيػػو مػػف نمػػاذج إنتػػاج طفمػػو
يكػػػكف ذلػػػؾ بمثابػػػة دليػػػؿ  ،كعمػػػى معػػػدلات تقدمػػػو كنمػػػكه ،لمحكػػػـ عمػػػى الطفػػػؿ ؛المعممػػػة

كمػدل  ،ا بمستكل طفمػوككعي   منيـ أكثر تفيمان  كيجعؿ كلان  ،رمقنع لأكلياء الأمك  يكثائق
سػػػتعداداتو ،إمكانيػػة تقدمػػػو كنمػػػكه  يمػػػف مسػػػتكاه الحػػػال نطلاقػػػان اك  ،بمػػػا يتناسػػػب لقدراتػػػو كا 

كمػػا يمكنػػو مػػف تقبػػؿ جكانػػب الضػػعؼ فػػي أداء  كتسػػاب.كمعدلػو الخػػاص فػػي الػػتعمـ كالا
عمػػى المشػػاكؿ التػػى تتسػػبب فػػي سػػتعدادا لممشػػاركة فػػي التغمػػب اكيجعمػػو أكثػػر  ،الطفػػؿ

كأكثػػػػر إسػػػػتعدادا لممشػػػػاركة  ،ضػػػػعؼ آدائػػػػو. كبػػػػذلؾ يصػػػػبح الكالػػػػداف أكثػػػػر تقػػػػبلا لمنقػػػػد
 داء الطفؿ.ألتطكير كتحسيف  ؛كالتعاكف مع الركضة

 للؤطفال أن يصبحوا شركاء مع المعممة في عممية تقويم أدائهم.يتيح ممؼ الإنجاز  .5
، كالتػػػدريب عمػػػى لتقيييويم اليييذاتى لأدائيييهلمطفيييل فرصييية ممارسييية ايتػػػيح ممػػػؼ الإنجػػػاز  .6

حيػث تعطػى المعممػة لمطفػؿ الحػؽ فػي انتقػاء مػا يفضػمو  ،ممارسة أسػاليب اتخػاذ القػرار
كبذلؾ ، للاحتفاظ بو في ممؼ الإنجاز الخاص بو ؛مف مجمؿ إنتاجو في نياية كؿ يكـ

كمػػػا  .تخػػػاذ القػػػراراك  ،كالمقارنػػػة ،يأخػػػذ الطفػػػؿ فرصػػػة لمتػػػدريب المتػػػدرج عمػػػى المفاضػػػمة
ا بمسػػتكل جػػكدة كاعينػػ -مػػف خػػلاؿ ىػػذا النػػكع مػػف التػػدريب المتػػدرج المسػػتمر  -يصػػبح 
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 -كبينػو  ،بيف مستكل مػا أنتجػو مػف أعمػاؿ أثنػاء اليػكـ الكاحػد ،الأداء كالمقارنة الكاعية
 كما أنتجو في اليكـ السابؽ. -مف ناحية أخرل 

تخياذ القيرار افيرص ف مف خػلاؿ مػا يقدمػو لمطفػؿ مػ -ممؼ الإنجاز لمطفؿ  يكما يعط .7
 يتخذه.  ملديو بما يمكف أف يترتب عمى القرار الذ يتنمية الكع -

فػي  ،فرص نمو كثير من المهارات والسيمات الشخصيية لكيل طفيليتيح ممؼ الإنجػاز  .8
 يالتػ ،بمسػتكل العمػؿ، كجكانػب التحسػف كالنمػك يكالكع ،مجاؿ القدرة عمى اتخاذ القرار

 تطرأ عمى الأداء مف كقت لآخر.
حيػث  ،إصدار الأحكام بموضوعيةعمػى  ،يتدرب الطفؿ مف خلاؿ متابعتو لممؼ إنجازه .9

أك تراجعػو  ،كتقدمػو ،يكفر ممؼ الإنجاز لمطفؿ إمكانية مقارنتػو المسػتمرة لمسػتكل أدائػو
 مف كقت لآخر.   ،كتأخره

مػى كالديػو ع -عميو مف إنتاج متطػكر مكعندما يعرض الطفؿ ممؼ إنجازه بما يحتك  .10
والقيدرة عميى  ،عتيزاز بيالنفسوالا ،يتولد لديه الشعور بيالفخرفإنو  ،في المنزؿكأشقائو 
كتحسػػػػف الأداء، خاصػػػػة إذا مػػػػا صػػػػاحب ىػػػػذا العػػػػرض إبػػػػداء أفػػػػراد الأسػػػػرة  ،الإنجيييياز

نجازه ،إعجابيـ بمستكل تحسف أدائو لدل الطفؿ  يمما ينم كتشجيعيـ لو عمى ذلؾ. ،كا 
كيسػػيـ  ،افعيػػة لممارسػػة الميػػارات الحياتيػػةكزيػػادة فػػي مقػػدار الد ،ليةك الإحسػػاس بالمسػػؤ 

 عمى تنمية مياراتو لتحديد أىدافو. لطفؿبالتالي في تدريب ا
 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 نشاط

 

 

 عددم فكائد ممؼ الإنجاز في رياض الأطفاؿ.

، اذكرم فكائد أخرل لممفات الإنجاز لـ يتـ ذكرىا عزيزتي الدارسة
حسب خبراتؾ في مجاؿ رياض الأطفاؿ كاعرضييا عمى مشرفؾً الأكاديمي 
 كالزميلات.



099 

 

 

 أشكال ملف الإنجاز وأساليبه  .0
لإمكانيػػػات كػػػػؿ  تبعػػػػان  ،تتنػػػكع أشػػػػكاؿ كأسػػػاليب تنظػػػػيـ محتػػػكل ممػػػػؼ الإنجػػػاز)البكرتفكليك(  

 من متطمبات أساسية: يفر ما يمانجاز إلى تو يحتاج ممف الإ حيث  ،ركضة
 (2شكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

طمبات أساسية لممف الإنجازمت  

  هيكل  

مكان 
حفظ 

وقت    

 خامات

 

تفاعل 
 الأسرة

تفاعل 
 الأطفال

ترابط فريق 
 العمل
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 يتككف مف:  ،في أبسط صكره ناحية الشكلكىك مف  
 لحفػظ  ؛مثبػت عميػو صػكرة كرمػز الطفػؿ كالجػذاب، ،المػكف يممؼ مف البلاسػتيؾ الزاىػ

 لمطفؿ صاحب الصكرة.     مالإنتاج الفرد
  كالمستكل )أكؿ  ،كتاريخ ميلاده ،لكامؿسـ الطفؿ بااكيدكف عمى غلاؼ ممؼ الإنجاز

Kg1 - يثان Kg2)،  ستخداـ الممؼ لمطفؿ.اكتاريخ بداية 
 لتسمسػػؿ تػػاريخ  تبعػػان  ،الصػػفحة الأكلػػى بعػػد الغػػلاؼ تخصػػص لبيػػاف محتكيػػات الممػػؼ

 إضافتيا لمممؼ.
 أك نكعيػػة   ،أك نكعيػػة المحتػػكل ،تبعػػا للأىػػداؼ ،يمكػػف تقسػػيـ الممػػؼ إلػػى عػػدة أقسػػاـ

يتفػػؽ عمييػػا بػػيف  يمػػف التقسػػيمات التػػ ،إلػػى غيػػر ذلػػؾ ،كالأنشػػطة ،الخبػػراتك  ،البػػرامج
أك بػػػيف جميػػػع  ،داخػػػؿ الركضػػػة ،كلات عػػػف مجمكعػػػة مػػػف الأطفػػػاؿؤ المعممػػػات المسػػػ

 معممات الركضة الكاحدة.
  يمكػػػف تثبيػػػت  يالتػػػك  ،مػػػف الأكراؽ ممػػػؼ الإنجػػػاز عمػػػى عػػػدد كػػػاؼو  مف يحتػػػك أيجػػػب

 أعماؿ أك إنتاج الطفؿ عمييا داخؿ الممؼ.
 تقػؿ عػػف  لفتػرة زمنيػة لا ،يجػب أف يسػمح حجػـ الممػػؼ بإضػافة إنتػاج الطفػؿ المسػػتمر

نتػاج الطفػؿ بصػكرة منظمػةأثلاثة أشير. فكممػا كػاف حفػظ  كذات  ،كمنتظمػة ،عمػاؿ كا 
تسػمح  ،كبيػرةفر سػعة اكانػت ىنػاؾ ضػركرة ممحػة لتػك  ،يمارسػيا يعلاقة بالأنشطة التػ

يتعرض ليػا خػلاؿ فتػرة مػف  يالت ،بضـ كثير مما أنتجو الطفؿ في مختمؼ المجالات
 ،كشػػػاممة ،بصػػػفة مسػػػتمرة ،الػػػزمف، كممػػػا كانػػػت أكثػػػر مناسػػػبة لمتابعػػػة كتقػػػكيـ الطفػػػؿ

  كمكضكعية.
 (1تدريب )

 
 

 

حمِّمي أنكاع ممفات الإنجاز.    
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 أساليب التعامل مع ملف الإنجاز 1.0
 قائو لممؼ الإنجاز  كأصد ،يسمح لمطفؿ بإضافة صكر أفراد عائمتو .1
 ،لتسػجيؿ المكاقػؼ كالأحػداث اليامػة ،كالفيديك ،تستخدـ المعممات التصكير الفكتكجرافي .2

 كتضمنيا ممؼ الإنجاز. ،بيا الطفؿ التى يمرَّ 
مدعمػػة  ،كاتبػػة نػػص لمػػا يريػػد أف يسػػجمو الطفػػؿ كتابػػة -بصػػفتيا  -لممعممػػة دكر ىػػاـ  .3

سػػرد الطفػػؿ لأحػػداث  :ثػػاؿ ذلػػؾم ،تعبػػر عػػف مضػػمكف الػػنص المكتػػكب يبالصػػكر التػػ
أك سػرد الطفػؿ  ،ليا ةرغبتو في تسجيميا بكتابة المعمم مكيبد ،كاقعية في حياتو اليكمية

مما يمكف أف يقدـ مؤشػرات عػف شخصػية  ،كغير ذلؾ ي،لأحداث قصة أك مكقؼ خيال
 بيا. أك مشكمة ما يمرَّ  ،أك جكانب تميز لديو ،الطفؿ

ككيفيػة إضػافة إنتاجػو  ،مػؼ الإنجػاز الخػاص بػوتترؾ لكؿ طفػؿ فرصػة التعػرؼ عمػى م .4
 يالتػػ ،كالمقارنػة مػػف كقػت لآخػػر لمسػتكل تقدمػػو فػي مجػػالات الأنشػطة ،كأعمالػو لمممػػؼ

ثػـ عػكدة تقدمػة  ،أك يكاجو في بعض المراحؿ مشػكلات تػؤخر تقدمػو ،يمارسيا كينجزىا
 نحك الأفضؿ.

 عميو.طلاعيـ اك  ،سرتوأنجاز إلى منزؿ يسمح لمطفؿ اصطحاب ممؼ الإ .5
كتتشػػاكر معيػػـ حػػكؿ سػػبؿ  ،تطمػػع المعممػػات أكليػػاء أمػػكر كػػؿ طفػػؿ عمػػى ممػػؼ إنجػػازه .6

 في المنزؿ أك داخؿ الركضة.  ،تتطمب دعميا لو يدعمو مف الأسرة في المجالات الت
  -) في حالة كجكد أكثر مف معممة فػي قاعػة النشػاط( -تتشارؾ معممات قاعة النشاط  .7

كتػػدريب كػػؿ طفػػؿ عمػػى كيفيػػة  ،طفػػؿ كتقييميػػا فػػي متابعػػة حفػػظ أعمػػاؿ كمنتجػػات كػػؿ
 لطريقة تنظيـ ممؼ الإنجاز.  تبعان  ،كاستخداـ طرؽ متنكعة لمحفظ ،الاحتفاظ بإنتاجو

يخصػػص جػػزء مػػػف ممػػؼ الإنجػػاز لحفػػػظ نػػكاتج تطبيػػؽ المعممػػػات لبطاقػػات الملاحظػػػة  .8
 ،تقديريػة، كالمقػاييس المتدرجػة اليبأنكاعيا المختمفة، كقكائـ المراجعة، كالسجؿ القصص

 السابقة مف الكتاب. الكحداتتناكلناىا في  يالت ،كغيرىا مف أدكات القياس كالتقكيـ
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 ،سػػطكانة مدمجػػة لممػػؼ إنجػػاز الطفػػؿأحتفػػاظ بنسػػخة إلكتركنيػػة عمػػى يمكػػف لممعممػػة الا .9
 .بعد نقؿ محتكاه بالطرؽ الإلكتركنية المعركفة كالمتاحة

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 نشاط

 

 

  E-Portfolios  جاز الإلكترونيةملفات الإن .4

 شيدت السنكات القميمة الماضية طفرة كبيرة في ظيكر المستحدثات التكنكلكجية
Technological Advancements المرتبطة بالتعميـ، كلقد تأثرت كؿ عناصر المكقؼ 

، التعمـ التعميمي بيذه المستحدثات، فتغير دكر المعمـ مف ناقؿ لممعرفة إلى مسيؿ لعممية
 كيصؼ ليـ ما يناسبيـ مف المكاد ،كيشخص مستكيات طلابو ،فيك يصمـ بيئة التعمـ

دكر  حتى تتحقؽ الأىداؼ المطمكبة، كما تغير ،كيتابع تقدميـ كيرشدىـ كيكجييـ ،التعميمية
نشطان  المتعمـ نتيجة ظيكر المستحدثات التكنكلكجية، فمـ يعد متمقيان سمبيان، بؿ أصبح

 .لا حكؿ المعمـ ،لتعمـ متمركزان حكؿ المتعمـإيجابيان، كأصبح ا

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 كضحي شكؿ ممؼ الإنجاز..1

 ما المتطمبات الأساسية التي يجب تكافرىا لممؼ الإنجاز.؟.2

 تحتكم الصفحة الأكلى مف ممؼ الإنجاز.ماذا .3

 اشرحي أساليب التعامؿ مع ممؼ الإنجاز..4

قكمي بزيارة إلى إحدل الرياض كتعرفي عمى ، عزيزتي الدارسة
أساليب التعامؿ مع ممؼ الإنجاز، كناقشي مشرفؾ الأكاديمي في مدل 
 اتباع الأساليب الصحيحة.
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بكصفو في العممية التعميمية  E-Portfolio الإلكتركني كيأتي تكظيؼ ممؼ الإنجاز     
يمكف الاعتماد عمييا في  ،تقكيمية مكضكعية كفاعمة ، فيك يعد أداةان تكنكلكجي ان مستحدث

مف الطرؽ الذاتية التي كانت تتخذ حتى بدلان  ،دكلية كمحمية كفقان لمعايير ،تقكيـ أداء المعمـ
 .تقكيمو كقت قريب في

ازديادان مطردان في  كلقد ازدادت أىمية استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني في التعميـ      
التفكير التأممي، كيعزز  كيشجعو عمى ،الميداف التربكم، ككنو يكثؽ الأداء التعميمي لممعمـ

بو مف خبرات، كبالتالي يمده  فرصة لو لمرجكع إلى ما مرالنمك الميني لديو، فيك يتيح ال
 .بالتغذية الراجعة

كالتأمؿ،  ،الانتقائية :ىما ،الإنجاز الإلكتركني صفتاف متلازمتاف إف أىـ ما يميز ممؼ      
مركزان عمى النكع لا عمى الكـ، كما  ،أف يككف انتقائيان في اختيار كثائقو فيك يتطمب مف المعمـ

بو مف تجارب  راءه الخاصة فيما مرَّ آالذم يعكس  ،تبني أسمكب التفكير التأممي يتطمب منو
كلإعداد ممؼ الإنجاز ( 1: 2004يطكر مف أدائو )قسطنطينك كلكرينزك،  كي ؛كخبرات

مجمكعة مف الميارات التي تساعدىا في ذلؾ،  الإلكتركني، لابد مف أف يككف لدم المعممة
التي تيتـ بإعداد المعمـ قبؿ الخدمة، كذلؾ  ،العالمية الييئاتكىذا ما تدعك إليو العديد مف 
 ،بد مف أف يكتسبيا المعمـ قبؿ التحاقو بمينة التدريس لا بكضع العديد مف المعايير التي

نيا أصبحت شرطان لممارسة مينة إالكمبيكتر كالإنترنت، بؿ  اكتساب ميارات استخداـ :كمنيا
 القكمي لاعتماد برامج إعداد المعمميف المجمس التدريس، كمف ىذه الييئات

 National Council of Accreditation for Teacher Education (NCATE)  
 International Society for Technology in ، كالمنظمة الدكلية لمتقنيات في التعميـ

Education(ISTE).  
الإلكتروني في ثلبثة أنواع الممف  (Dietz,M.&Wolf,K.,1998:13 ) كيحدد كؿ مف    
كتعزيز التفكير التأممي  ،عمى التعمـ كيستخدـ في تشجيع المتعمـ ،ىي: ممؼ لمتعميـ ،أنواع
الفرد عندما يتقدـ لشغؿ كظيفة ما،  كىك يعطي بيانات كمعمكمات عف ،وممف لمتوظيفلديو، 
 .مقرراتأك مجمكعة مف ال ،مقرر ما كيستخدـ لتقكيـ المتعمـ في ،ممف لمتقويمكأخيران 
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 E-Portfolio تعريف ملف الإنجاز الإلكتروني 1.4
 بأنو" (Bird,1990) بالممؼ الإلكتركني، فيعرفو تعددت التعريفات الخاصة

 
 
 
  
   
 

 
عبارة عف  تجميع لأفضؿ أعماؿ  لمممؼ عمى أنو (Stone,A.;1998:105) كينظر 

نجازاتو  كعبر سياقات متنكعة. ،عمى مر الكقت ،المتعمـ كا 
) أم يعكس المعمـ مف خلالو أفكاره  :بالتفكير التأممي تبط ممؼ الإنجاز الإلكتركنير ي -

 .التفكر( كآراءه فيما يشبو صحيفة
 المختمفة. مجمكعة مف الكثائؽ التي تدؿ عمى مدل تقدـ المعمـ في الجكانب -
نجازاتو عمى مر ؛ممؼ الإنجاز الإلكتركني -  الكقت. لحفظ أفضؿ أعماؿ المعمـ كا 
 .والإبداع ،والترتيب ،التنظيمؼ الإنجاز الإلكتركني قدرة المعمـ عمى مم يعكس -
  كلكؿ كظيفة. ،كآخر لممعمـ ،يكجد ممؼ لممتعمـ -
 الإلكتركني أداة لتقكيـ الذات مف قبؿ المعمـ. ممؼ الإنجاز -

كمحاضرات  ،مف دركس ،الأعماؿ المميزة لممعمـ أك حافظة لتجميع أفضؿ ،ىك سجؿ
كتختمؼ  .مجمكعة مف المقررات الدراسية أك ،ي مقرر دراسي ماف ،كتماريف ،كمشاريع

كيعتمد في  .التربكية في تنظيـ الممؼ حسب فمسفتو ،مككنات الممؼ مف معمـ لآخر
 ،كمقاطع فيديك ،كنص ،مف صكت ،عرض ىذه الأعماؿ عمى الكسائط المتعددة

الممؼ  تكعركض تقديمية، كيتـ التنقؿ بيف مككنا ،كرسكـ بيانية ،كصكر ثابتة

التي تقدـ ،مجمكعة منظمة مف الكثائؽ الدليؿ كالبرىاف عمى كفاية المتعمـ في  
كالميارات ،كالاتجاىات ،الجكانب المعرفية  ."الداخمة في إطار فف التعميـ 

 

:فيعرفو بأنو (Evans,1995:11) أما  " مف الأفكار المختارة مجمكعة 
المحاطة بالتفكير ،كالإنجازات ،كالأىداؼ ،كالمنظمة بدقة كالتقكيـ الذاتي ،التأممي   ". 
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 أك عمى ،كيمكف نشره عمى شبكة الإنترنت . Link باستخداـ كصلات إلكتركنية
 .CDs أسطكانات مدمجة

لو ما  ،مطمبان ممحان  قد أصبح ،إف تكظيؼ المستحدثات التكنكلكجية في برامج إعداد المعمـ
مف ناحية، كعند  يبرره مف شكاىد كأسانيد عند اعتبار طبيعة العصر الذم نعيش فيو

التكنكلكجية  فقد كضعت المستحدثات .عتبار متطمبات تربية العصر مف جية أخرلا
باعتبارىا  ،بخاصة بصمات كاضحة عمى منظكمة التعميـ بعامة، كعمى برنامج إعداد المعمـ
العممية  قكة يصعب إيقافيا، تؤثر بالسمب أك الإيجاب في كؿ جانب مف جكانب

  . )730: 2002)عمي عبد المنعـ كآخركف، .التعميمية
الإنجاز الإلكتركني   ( أف لممؼ7-2: 2004)قسطنطينك كلكرينزك، كيرل كؿ مف     

يعزز التقكيـ الذاتي كالتفكير التأممي لدم المعمميف، كما أنو يحقؽ  أنو :منيا ،فكائد كثيرة
فعممية  .الابتياج نتيجة الرضا عف مستكاه، كما يعكس التجديد بؿ ،الرضا الشخصي

 -تساعد عمى تحسيف الأداء، كيكفر ممؼ الإنجاز الإلكتركني  المستمرة لمممؼالمراجعة 
كالتمكف الميني، فيك يشجع المعمميف عمى تحمؿ أكبر قدر  أدكات لامتلاؾ القكة -أيضان 

متمكنيف مف تعمميـ كنمكىـ الميني، كما يشجع عمى التعاكف،  كلية، كيجعميـؤ مف المس
كيمدىـ بالتغذية  ،مشاركة في النقاش مع المتعمميفلممعمـ لم نو يعطي الفرصةإحيث 

 .البرىاف عمى كيفية الأداء كتطكرهك  المرتدة، كيكفر الدليؿ
مف أنو يكثؽ أداء المعمـ الأكاديمي،  -أيضان   -كتنبع أىميتو ممؼ الإنجاز الإلكتركني    

.  (Winsoor,P.&etal,1999) فيو، كما يرل مما يتيح الفرصة لو لتحسيف أدائو كيعدؿ
عمى تنمية الخبرات الشخصية  ةيساعد المعمم ف ممؼ الإنجاز الإلكتركني مف الممكف أفإً 

 .الديي
 نشاط

 
 

، طبقي استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني في ارسةعزيزتي الد
 الركضة التي تعمميف فييا أك في ركضة الحي.
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 تعزيز الوثائق 0.4
؛ تساهم في تقييمه ذاتياً  يفي إعداد الوثائق الت ةبدأ المعممتوفي هذ  المرحمة      

 يمي من عمميات: ولذلك فعميه التركيز عمى ما
 بتوثيق ممف الإنجاز ربط المعايير .1
تسيـ في تقييـ أداء  يفي المرحمة الأكلى تـ تحديد مجمكعة مف معايير الأداء الت   

 .كلذلؾ فعمى الطالب المعمـ اختيار الكثائؽ الدالة كالمرتبطة بيذه المعايير ؛الطالب المعمـ
 فعمى سبيل المثال:

 لي كثائؽ : يحتاج المعمـ إمعيار الإلمام بالمادة والتمكن المعرفي
كتابة بحكث  ،منيا: شيادات التقدير ،عديدة دالة عمى ىذا المعيار

 شيادات حضكر دكرات تدريبية في مادة التخصص. ،كتقارير
 :يحتاج المعمـ إلى تقديـ نمكذج خطة عمى مستكل  معيار التخطيط

 نماذج لتقكيـ التلاميذ. ،أك نمكذج لخطة درس ،الكحدة الدراسية
 :أسمكب المعمـ في تنظيـ جمكس التلاميذ معيار إدارة الصف، 

 نماذج لدراسة الحالة المشاغبة,....  ،طرائؽ إشغاؿ التلاميذ
 من خلبل ما تـ الاستعانة بيا يعمى المعمـ تدعيـ الكثائؽ الت: تدعيم الوثائق .2

 يمي:
 .عمؿ مقدمة تكضح اليدؼ مف الكثيقة المطركحة 
 .تفسير كشرح الكثائؽ بطريؽ مكجزة 
 ؽ فكتكغرافية أك شرائط فيديك.تقديـ كثائ 

كالتي تستيدؼ  ،تعتبر عممية عرض الممؼ مف العمميات الصعبة: عرض الوثائق .3
مراعاة النقاط  لتقييـ المعمـ ذاتيان, كلذلؾ يجب ؛تـ جمعيا يالاستفادة بالكثائؽ الت

 التالية:
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 كتشمؿ: مقدمة, السيرة الذاتية, الجزء  ،مراعاة مكونات الممف
 ،لأنشطة كقد تشمؿ التدريباتل ان.كافي ان تقرير  كيشمؿ ،الرئيس

كقد تشمؿ صكر  ،الملاحؽ ،الكثائؽمف  كغيرىا ،كالبحكث
 كغيرىا. ،فكتكغرافية

 مع الترابط الداخمي  ،يجب أف يأتي كؿ جزء بشكؿ كاضح ،التنظيم
 بيف أجزاء الممؼ.

 مع ضركرة التركيز عمى  ،ما بيف كمية  كنكعية تنوع الوثائق
 ظيميا.ترتيبيا كتن

 .السابقة في العمؿ الميداني بالتدريس إلي ممؼ اتحكيؿ خبرتي ةفي النياية يمكف لممعمم
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 (3شكل )

  
تعزيز الوثائق                                         

ربط المعايير 
بتوثيق ممف 
 الإنجاز

 
 تدعيم الوثائق

 
 عرض الوثائق

الإلمام 
 بالمادة

  التخطيط

إدارة 
 الصف

 مقدمة

 تفسير

تقديم 
 وثائق

مكونات 
 الممفات

 التنظيم

 تنوع الوثائق
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 (0تدريب )
 

 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 
 
 
 
 نشاط

 

 

 
 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 في ماذا يكظؼ ممؼ الإنجاز الإلكتركني؟.1

 عممي أىمية استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني..2

 نجاز الإلكتركني؟بماذا يتميز ممؼ الإ.3

 اذكرم أنكاع ممؼ الإنجاز الإلكتركني..4

 عرٌفي ممؼ الإنجاز الإلكتركني..5

 كضحي عممية تعزيز الكثائؽ..6

 كيؼ يتـ تدعيـ الكثائؽ؟.7

 لماذا تعتبر عممية عرض الكثائؽ صعبة؟.8

عممي إيجابيات كسمبيات استخداـ ممفات الإنجاز في تقكيـ كتقرير       
 تقدـ الطفؿ.

عزيزتي الدارسة، تابعي سماع ىذه الكحدة في إذاعة جامعة 
FM 89.5السكداف المفتكحة  اىدة ىذه الكحدة عمى تمفزيكف ، ككذلؾ مش
الجامعة، ثـ لخصي المفاىيـ الأساسية في شكؿ خرائط ذىنية، ثـ ناقشي 
 مشرفؾ الأكاديمي في ىذا الممخص.
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 الخلاصة
دعينػػا نتكقػػؼ الآف، كنحػػاكؿ أف نمخػػص أىػػـ المكضػػكعات التػػي عزيزتييي الدارسيية، 

ىػػذه الكحػػدة، بػػدأت الكحػػدة بتكضػػيح مفيػػكـ سػػجؿ الإنجػػاز أك ممفػػو أك الحافظػػة كردت فػػي 
التقكيميػػػة، كأشػػػارت إلػػػى أف ممػػػؼ الإنجػػػاز يتصػػػؼ بالاسػػػتمرارية كالشػػػمكلية كالمكضػػػكعية. 
كيعتبػر ممػػؼ الإنجػاز كتػػالكج أحسػف الأعمػػاؿ، حيػث كتطرقػػت الكحػدة فػػي القسػـ الثػػاني إلػػى 

، كذكرنػا أنيػا تفيػد فػي متابعػة تقػدـ نمػك الطفػؿ، كمػا فكائد ممؼ الإنجاز في ريػاض الأطفػاؿ
أنيا فرصة لتكاصؿ الكالديف مع الركضة كالمعممات، كأنيا كثيقة فعمية عػف المكقػؼ الشػامؿ 
الكاقعي لمطفؿ، كما يصبح لمطفؿ فرصة ممارسة التقكيـ الذاتي لأدائػو. كغيرىػا مػف الفكائػد. 

نجاز كأسػاليبو، كبيٌنػا أسػاليب التعامػؿ مػع ممػؼ كانتقمنا في القسـ الثالث إلى أشكاؿ ممؼ الإ
 E- portfoliosالإنجػػاز. كدلفنػػا فػػي القسػػـ الرابػػع كالأخيػػر إلػػى ممفػػات الإنجػػاز الإلكتركنيػػة

 كاستعرضنا عددان مف تعريفات ممؼ الإنجاز الإلكتركني، ككذلؾ كضحنا تعزيز الكثائؽ.
تفػػتح البػػاب كاسػػعان لمنقػػاش لقػػد تضػػمنت الكحػػدة عػػددان مػػف الأنشػػطة كالتػػدريبات التػػي 

 مع الزميلات كالمشرؼ الأكاديمي.
ختامػػان كمػػي ثقػػة فػػي أف تكػػكني قػػد اسػػتفدتً مػػف دراسػػة ىػػذه الكحػػدة، ككجػػدتيا سػػيمة 

 العرض كالتناكؿ، كممتعة كشيقة. أىلان بؾً مرة ثانية.
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 لمحة مسبقة عن الوحدة الدراسية التالية
 التقييـ المستمر المتدرج لطفؿ الركضة. تتناكؿ الكحدة السابعةعزيزتي الدارسة، 

نرجك أف تجدييا كحدة دراسية ىادفة كشيقة كمفيدة. ىؿ أنتً جاىزة؟ أعتقد ذلؾ، 
 إذف ىيا بنا إلى ىناؾ.......
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 إجابات التدريبات 
 (1تدريب )

بمػػا يتناسػػب مػػع أىػػدافيا إف كانػػت لمتقػػكيـ، أك  تحػػدد المعممػػة نػػكع ممػػؼ الإنجػػاز
،أك لتقريػػر التقػػدـ، كمػػف ىػػذه الأنػػكاع ممفػػات العمػػؿ، ممفػػات التقػػكيـ، ممفػػات التقػػكيـ الػػذاتي 

العرض، ممفات الأرشػيؼ، كتسػتخدـ ممفػات العمػؿ لجمػع عينػات أك أمثمػة مػف إنتػاج الطفػؿ 
أما ممفػات التقػكيـ، كىػي ممفػات الإنجػاز  ؛كخلاؿ الفترة التي يغطييا التقرير ،لمتقكيـ النيائي

 تقدـ الطفؿ. ليسمح لممعممة بعمؿ تقكيـ تككيني كنيائي لمدالشائعة كسيمة الفيـ، ك 
كخصكصػػػػان لإشػػػػراؾ الكالػػػػديف فػػػػي  ،ـ ممفػػػػات العػػػػرض لإبػػػػراز أفضػػػػؿ عمػػػػؿ لمطفػػػػؿدكتسػػػػتخ

كتسػػتمر مػػع  ،كمػػا تسػػتخدـ ممفػػات الأرشػػيؼ فػػي المرحمػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة ،إنجػػازات طفميمػػا
 الطفؿ.نو يكفر معمكمات لمستقبؿ حياة الأطفاؿ مف صؼ إلى آخر لأ

 (2تدريب )
 الإيجابيات:

تقػانيـ إمختمفة يظير الأطفاؿ مف خلاليا  ان تكفر مجالان كاسعان مف أساليب التقكيـ كطرق -
 كنمكىـ.

 تمتاز بالمركنة فيما يتعمؽ بتكثيؽ المعممة لتقدـ الطفؿ. -
 تكفر معمكمات لمكالديف حكؿ خبرات طفميـ في الركضة. -
 تكثيؽ تعمـ الأطفاؿ.يستخدـ التقكيـ لأغراض تشخيصية، كل  -
 تحقيؽ حاجات كؿ طفؿ مف خلاؿ ممؼ الإنجاز.  -
 المشاركة الفعالة لمطفؿ. -

 السمبيات:
 تحتاج لكقت لاستخداـ كمتابعة الممؼ.  -
 كضع الدرجات. -
 ستراتيجيات التقكيـ المستخدمة.إصدؽ  -
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 مسرد المصطلحات
  سجل الإنجازPortfolio  

 م:بمعنى الحقيبة. أ foliumككممة  ،ؿالمحمك  Portare يعني  المغة اللاتينيةفي 
في التقكيـ التربكم يعرؼ كتالكج  ،الحقيبة المحمكلة يتعن يأف الكممة في أصميا اللاتين

 أحسف الأعماؿ.
 الاستمرارية  

داخؿ ممؼ الإنجاز  ،مداكمة المعممة تجميع  إنتاج أعماؿ أنشطة الطفؿ المختمفة
 .الخاص بو

 الموضوعية  
كأكثر مف مصدر  ،يعتمد عمى أكثر مف منتج لمطفؿ ،ء الطفؿمبدأ الحكـ عمى أدا

 مف المصادر.
 الشمولية 

يتضمف عناصر ككثائؽ مستمدة مف الكاقع الفعمى  ،أف ممؼ الإنجاز أك البكرتفكليك
كتحتفظ بيا داخؿ  ،تختارىا المعممة يكأنشطتو الت ،كمنتجاتو الخاصة بو ،لأداءات الطفؿ

 .كقكائـ المراجعة ،كمقاييس التقدير ،لاحظةالممؼ، كبعضيا يككف بطاقات م
  ممف الإنجاز الإلكتروني E, portfolios 

الدليؿ كالبرىاف عمى كفاية المتعمـ في  التي تقدـ ،مجمكعة منظمة مف الكثائؽ
 ."الداخمة في إطار فف التعميـ كالميارات ،كالاتجاىات ،الجكانب المعرفية

  التقويم النوعيQualitative Evaluation  
ىك التقكيـ الذم يعتمد عمى البيانات التي نجمعيا مف الكاقع الميداني، مف خلاؿ 

 الملاحظة كالحقائب كمجتمع الرفاؽ، أكلياء الأمكر.
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  مستوى التمكن أو الاتقانMastery level  
ىك المستكل الذم يصمو الطالب في أدائو التعميمي، كيرتفع الطالب إليو تدريجيان 

 مكب تعممو إلى معظمو، حتى يصؿ إلى كؿ مطمكب.مف جزء مف المط
  تقويم تشخيصيDiagnostic Evaluation 

تقكيـ لتحميؿ جكانب القكة كجكانب الضعؼ لدل الطفؿ، كلتحديد طبيعة جكانب 
 الضعؼ كمسبباتيا.
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 المصادر والمراجع
منشر كالتكزيع، دار السحاب ل المهارات الحياتية،(، 2008،)يأحمدحسف عبد المعط .1

 القاىرة.
، مكتبة (، الإبتكار وتنميته لدى الأطفال2003إسماعيؿ عبد الفتاح عبد الكافي،) .2

 الدار العربية لمكتاب، مدينة نصر، القاىرة
دار  الإعاقة العقمية: دليل المعممين وأولياء الأمور.(.  2007الحازمي، عدناف )  .3

 الأردف. –الفكر، عماف 
(. قاموس التربية الخاصة  1992الدماطي، عبدالغفار. )  الشخص، عبدالعزيز،   .4

 مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة   وتأهيل غير العاديين.
، الدار العالمية جتماعية لطفل الروضةالمهارات الا(، 2007أمؿ محمد حسكنة، ) .5
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مفاهيم ومصطمحات في العموم (.  2008سمارة، نكاؼ، العديمي، عبدالسلاـ )  .7

 الأردف –. دار المسيرة، عماف التربوية
لقصص التى يحكيها الأطفال (، ا2002سكزاف إنجيؿ، ترجمة إيزابيؿ كماؿ، ) .8

 رة.،المجمس الأعمى لمثقافة، القاى)محاولة لفهم السرد عند الطفل (
الدار المصرية  النمو العقمى والمعرفي لطفل الروضة(، 2005سيد صبحى،  .9

 المبنانية، القاىرة. 
 ، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة. أساليب التعميم والتعمم(، 2008الطنطاكل،) .10
. ط أساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة(.  2006فاركؽ الركساف )  .11

 ردفالأ –، دار الفكر، عماف 2
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كتشافهم –الموهوبون والمتفوقون (، 2005،)يعبد المطمب القريط .12 خصائصهم وا 
 ،القاىرة.يدار الفكر العرب ورعايتهم،

والاجتماعي لطفل  يالإرتقاء الإنفعال(،2008علاء الديف كفافي كآخركف،) .13
 دار الفكر،الأردف،عماف الروضة،

، يدار الفكر العرب ،الإبداعية للؤطفال الأنشطة(، 2001، )ممحمد رضا البغداد .14
 القاىرة.

الإكتشاف المبكر لقدرات الذكاءات المتعددة (، 2002) حسيف، ممحمد عبد الياد .15
 دار الفكر،عماف،الأردف. ،بمرحمة الطفولة المبكرة

ة دار وتقييم قدرات الذكاءات المتعدد قياس(، 2003حسيف،) ممحمد عبد الياد .16
 ردف الأ -عماف الفكر العربى لطباعة كالنشر كالتسكيؽ.

، حتياجات الطفولة  المبكرةاخصائص و (، 2004مفيد حكاشيف كزيداف حكاشيف، ) .17
 ، القاىرة يدار الفكر العرب

الييئة المصرية لمكتاب،  تقويم طفل الروضة، (،1992جاد،) يمنى محمد عم .18
 القاىرة.

الييئة  ،أساليب تربية طفل ما قبل المدرسة (،1999جاد،)  يمنى محمد عم .19
 لمكتاب،  القاىرة.المصرية  

، الييئة طرق التعميم في الطفولة المبكرة  -(، 2000جاد،)  يمنى محمد عم .20
 المصرية لمكتاب  

مكتبة  (يعرب يمعجم المصطمحات التربوية )إنجميز ( 2004ميشيؿ تكلاكآخركف،) .21
 الطبعة الثانية  لبناف ناشركف،
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2)Horst Schaub &Karl G. Zenke,(2004),Wörterbuch        
Pädagogik,Deutscher TaschenbuchVerlag. 
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 لطفل الروضة
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 محتويات الوحدة
 الصفحة الموضوع

 220 المقدمة

 220 تمهيد

 221 أهداف الوحدة

أهمية  .14
 التقييم المستمر والمتدرج لطفل الروضة

222 

نشاطات  .15
 تسبق عممية التقويم 

224 

 225 عممية التقييـ  العناصر التي تسبؽ 0.2

خطوات  .16
عداد محتوى التقييم  تطوير وا 

227 

 227 اختيار نشاط  التقييـ 2.4

 229 تحديد معايير الأداء كبناؤىا 3.4

 231 مقاييس التدرج .17

 232 مجالات كمعايير فنكف المغة   0.4

 241 مجالات كمعايير القيـ الدينية كالأخلاقية 3.5

 245 ـ الاجتماعية مجالات كمعاييرالمفاىي 4.5

 255 مجالات كمعايير العمكـ 5.5
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 262 مجالات كمعايير التربية البدنية كالصحية 6.5

 067 مجالات كمعايير الرياضيات 7.5

 074 مجالات كمعايير فنكف المغة الأجنبية  8.5
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 085 الخلبصة
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 086  إجابات التدريبات

 088 مسرد المصطمحات

 093 المصادر والمراجع
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 المقدمة
 تمهيد 

، مرحبان بؾً في الكحدة السابعة مف ىذا المقرر، تحتكم ىذه عزيزتي الدارسة
يتناكؿ القسـ الأكؿ أىمية التقييـ المستمر  ،الكحدة عمى أربعة أقساـ رئيسة، كأخرل فرعية

درج لطفؿ الركضة، حيث يزكد المعممة بمعمكمات حكؿ فيـ الطفؿ لممعارؼ كالميارات كالمت
ؽ عممية التقكيـ، كبينا فييا سبكيناقش القسـ الثاني نشاطات ت ا،كقدرتو عمى تطبيقي

عداد محتكل التقييـالعناصر التي تسبؽ عممية  . كيستعرض القسـ الثالث خطكات تطكير كا 
القسـ  كيتطرؽ ،ىاؤ كتحديد معايير الأداء كبناار نشاط التقييـ، ككضحنا فيو اختيالتقييـ، 

الرابع كالأخير إلى مقاييس التدرج، كشرحنا فيو مجالات كمعايير فنكف المغة، كالقيـ الدينية 
، كالتربية البدنية كالصحية، كالرياضيات، كفنكف  كالأخلاقية، كالمفاىيـ الاجتماعية، كالعمكـ

 ف.المغة الأجنبية، كالفنك 
في دراسة ىذه  بالجدية كالاجتياد كاليمة العالية -عزيزتي الدارسة –أنصحؾ 

الكحدة، كأف تقكمي بحؿ أسئمة التقكيـ الذاتي، كالتدريبات كمقارنة إجابتؾ مع الإجابة 
 المكجكدة في نياية الكحدة، كلاتنسي المشاركة الفعالة في الأنشطة التي تتخمؿ الكحدة.

طيبان كأنتً تدرسيف ىذه الكحدة، كأف تستمتعي. بمكضكعاتيا،  ختامان أتمنى لؾً كقتان 
لى أىداؼ  كلا تنسي أف تقدمي لنا مقترحاتؾ لتطكير الكحدة مستقبلان. أىلان بؾ مرة ثانية، كا 

 الكحدة.
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 أهداف الوحدة 
  

        

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

الدارسية، بعيد فراغيك مين دراسية هيذ  الوحيدة ينبغيي أن تكيوني  عزيزتي
-قادرة عمى أن:  

 ّأىمية التقييـ المستمر كالمتدرج لطفؿ الركضة. ميتعم 

النشاطات كالعناصر التي تسبؽ عممية التقكيـ. يتحدّد 

عداد محتكل التقييـ. تقيّيمي  خطكات تطكير كا 

مقاييس التدرج. تطبّقي 
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 أهمية التقييم المستمر المتدرج لطفل الروضة .1
يزود المعممة بمعمومات حول فهم الطفل لممعارف التقيػيـ لا شؾ أف ىذا النكع مف 

كما أنو يجعؿ المعممة قادرة عمى إيجػاد نػكع مػف التكامػؿ  وقدرته عمى تطبيقها، ،والمهارات
إلػػى إثػػراء  -بػػدكره  -ممػػا يػػؤدم  ،كالتقيػػيـ المعتمػػد عمػػى الأداء ،بػػيف عمميػػة التعمػػيـ كالػػتعمـ

، كمػػا نجػػد مػػف جانػػب آخػػر أف  والطفػػؿ فػػي الكقػػت نفسػػالخبػػرة التعميميػػة كالتربكيػػة لممعممػػة ك 
مػػػا يكػػػكف  بعػػػض المعممػػػات يتػػػرددف فػػػي تطبيػػػؽ تقيػػػيـ الأداء لأطفػػػاؿ مجمكعػػػاتيـ ، كغالبػػػان 

شػػعكر المعممػػة بعػػدـ معرفتيػػا المعرفػػة الكافيػػة بيػػذا النػػكع مػػف التقيػػيـ،  السػػبب كراء ذلػػؾ ىػػك
عادلػػة كحقيقيػػة، كمػػا يمكػػف تفسػػير ككػػذلؾ لعػػدـ معرفتيػػا بكيفيػػة تقيػػيـ أداء الأطفػػاؿ بصػػكرة 

عزكؼ بعض المعممات عف اسػتخداـ تقيػيـ الأداء لأطفػاؿ مجمكعػاتيف  إلػى الخبػرة السػمبية 
، أك لػـ تتحقػؽ النتػائج عندما تجد أف تطبيقيػا ليػذا النػكع مػف الأداء لػـ يكػف ناجحػان  ،لممعممة

التقيييم المعتميد أو  ، Performance Assessmentالمرجػكة منػو. ك يمثػؿ تقيػيـ الأداء 
سيتراتيجيات مين الإمجمكعػة  ، Performance – Based Assessmentعميى الأداء 

 tasks ميين خيلبل أداء الطفييل الميتعمم لمهييام ،لتطبييق المعرفيية والمهيارات وعييادات الطفيل
كمػػرتبط بكاقػػع الحيػػاة كذات معنػػى بالنسػػبة لػػو، كيعػػرؼ تقيػػيـ  ،ينفػػذىا بشػػكؿ عممػػي ،محػػددة
لمحصػػكؿ عمػػى معمكمػػات عػػف  ؛تسػػتخدـ فيػػو الميػػاـ procedureو إجػػراء أيضػػا بأنػػ الأداء

فػػي مكاقػػؼ  ،كقدرتػػو عمػػى تطبيػػؽ مػػا تعممػػو مػػف معرفػػة كميػػارات ،مػػدل جػػكدة تعمػػـ الطفػػؿ
مػػػف خػػػلاؿ ذلػػػؾ الأداء.  Learningنػػػو قػػػادر عمػػػى تحقيػػػؽ ىػػػدؼ تعممػػػي أليظيػػػر  ؛متعػػػددة

أو  ،Authentic assessment ويعيرف تقيييم الأداء كيذلك  بيالتقييم الحقيقيي )الأصييل(
 . له عن التقييم التقميدي تمييزاً ، Alternative assessment التقييم البديل
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كىناؾ عدة أمثمة عمػى تقيػيـ الأداء مثػؿ تنفيػذ مشػركع مػا تػـ تنفيػذه، أك إجػراء تجربػة عمميػة 
 أكخارجيػػا، أك تقػػديـ عػػرض ،داخػػؿ الركضػػة ،أك غيػػرىـ ،أكقاعػػة النشػػاط ،فػػي ركػػف العمػػكـ

تتناسػب كمسػتكل نمػك كتقػدـ  ،ككػذلؾ حػؿ مشػكلات بسػيطة ،عممي تطبيقػي عمػى الحاسػكب
 ،الأطفػػػاؿ، أك إجػػػراء بحػػػث حػػػكؿ مكضػػػكع معػػػيف، تتفػػػؽ المعممػػػة كالأطفػػػاؿ عمػػػى تفصػػػيلاتو

 كمعايير تقييـ أداء الطفؿ فيو.

كأخرل تلازـ عممية تصميـ كتطػكير  ،كىناؾ عدة خطكات تسبؽ عممية تقييـ الأداء 
 .تقييـ الأداء، كخطكات أخرل لاحقةعممية 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 

 

 

 

( أمام العبارة ( أمام العبارة الصحيحة، وعلبمة )ضعي علبمة )
 الخاطئة.

التقييـ المستمر يزكد المعممة بمعمكمات حكؿ فيـ الطفؿ .1
 لممعارؼ كالميارات.

 
)   ( 

التقييـ المستمر يجعؿ المعممة قادرة عمى إيجاد نكع مف .2
 التكامؿ بيف عممية التعميـ كالتعمـ.

 
)   ( 

التقييـ المعتمد عمى الأداء يؤدم إلى إثراء الخبرة التعميمية .3
 كالتربكية لممعممة كالطفؿ في الكقت نفسو.

 
)   ( 

 )   ( البديؿ.يعرؼ تقييـ الأداء بالتقييـ الحقيقي )الأصؿ( كالتقييـ .4
يعرؼ تقييـ الأداء بأنو إجراء تستخدـ فيو مياـ لمحصكؿ عمى .5

 معمكمات عف مدل جكدة تعمـ الطفؿ.
 

)   ( 
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 نشاطات تسبق عملية التقويم .0

يجػػػب  ،قبػػػؿ الشػػػركع فػػػي عمميػػػة تطػػػكير تقػػػكيـ الأداء، ىنػػػاؾ عػػػدة نشػػػاطات ىامػػػة 
كىي التي تؤسس لعممية تقييـ الأداء برمتيا، كتتمثؿ ىذه النشاطات فػي  ،التخطيط ليا جيدان 

لضػػماف أف التقيػيـ يطػابؽ نػػكاتج الػتعمـ كمجػالات مػػنيج  ،فػي البدايػة خطػكات يجػب اتخاذىػػا
 .وأهم تمك الخطوات رياض الأطفاؿ.

فالطريقػػة  ،كتكجػػد فػػي الكاقػػع عػػدة طػػرؽ لتحقيػػؽ ىػػذه الأىػػداؼ ،أولا: تحديييد أهييداف التقييييم
ك المعممػػات بريػػاض  ،أك فريػػؽ مػػف الخبػػراء ،أف نطمػػب مػػف مجمكعػػة :المتعػػارؼ عمييػػا ىػػي

المػػراد تقييميػا، كمػػا الػذم يجػػب أف يعرفػػو  ،كالمفػاىيـ ،كالمعػػارؼ ،تحديػػد الميػارات ،الاطفػاؿ
، كفػػي أم مسػػتكل مػػف المسػػتكيات العقميػػة المعرفيػػة ؟كمػػاذا يسػػتطيعكف أداءه فعميػػا ؟الأطفػػاؿ

)التػػػذكر،  ،كأم نػػػكع مػػػف المعرفػػػة كالميػػػارات يػػػراد تقييميػػػا ،؟يجػػػب أف يكػػػكف أداء الأطفػػػاؿ
 خ(إلستدلاؿ، التحميؿ، حؿ المشكلات، التقييـ، تقييـ العمميات..التفكير المنطقي، الا

لأنػػػكاع التقيػػػيـ المزمػػػع تطكيرىػػػا كتطبيقيػػػا،  ا ككصػػػفان ىػػػذه تصػػػكرن  تقيييدم خطييية التقيييييم ثانييييا:
ا كمي ػ مسػتكل الأداء كتحديػد المسػتكل تحديػدان  كالأسمكب الذم ستطبؽ بو، ككيؼ سيتـ تقدير

 ؟ا.ككصفين 

ا كمحػددة كمترابطػة منطقينػ ،كاضػحةهذ  خطيوات تضمف خطة التقيػيـ : ك يجب أف تثالثا   
 ا لتنفيذىا بشكؿ متسمسؿ، كما يجب أف تحدد المكارد الضركرية لمتقييـ. كسيككلكجين 

لأم ظػركؼ قػد تسػتجد كتحسػبا ن  ،فػي أم كقػت قابمية لمتعيديلكيجب أف تككف الخطػة  :رابعاً 
أك الأىػداؼ المػراد تحقيقيػا مػف كراء  ،لػتعمـضمف كػؿ نػاتج مػف نػكاتج ا ،أثناء تطبيؽ التقييـ
 عممية تقييـ الأداء. 
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 العناصر التي تسبق عملية التقييم 1.0
 صياغة الأىداؼ مف التقييـ بشكؿ كاضح، مع كضع ما يأتي في الاعتبار:  -1 

)أىػػػداؼ مػػػف نػػػكاتج الػػػتعمـ  ،أك ميػػػارة محػػػددة ،معرفػػػة ،تحدييييد ميييدى تعميييم الأطفيييال -أ 
تقيػيـ التقػدـ فػي بكصػفو لػؾ التركيػز عمػى النػاتج كالمخرجػات كيتطمػب ذ ،كالمحتكل(

 مستكل أعماؿ كؿ طفؿ.
كتخطيط تعميـ مناسب )برامج  ،)أىداؼ العمميات( تشخيص جوانب القوة والضعف -ب 

كأنشػػطة(، لػػذلؾ فػػإف تقيػػيـ المحتػػكل كالعمميػػات يتطمػػب مػػف الطفػػؿ القيػػاـ بمجمكعػػة 
مػػف خػػلاؿ ممفػػات الإنجػػاز لكػػؿ  ،قػػةكالمشػػاىدات المكث ،كالمقػػابلات ،مػػف النشػػاطات

 طفؿ، كالتقييـ الذاتي المتضمف ممؼ الإنجاز.
 ،تكضػػيح مػػا إذا كػػاف اليػػدؼ مػػف التقيػػيـ ىػػك تحسػػيف التعمػػيـ كالػػتعمـ  بشػػكؿ مسػػتمر -ج 

ككػػؿ نشػػاط  ،أك تقيػػيـ الطفػػؿ فػػي نيايػػة كػػؿ برنػػامج ،أثنػػاء تنفيػػذ البػػرامج كالأنشػػطة
 يمارسو الطفؿ. 

التركييز عميى كىنػا يجػب عمػى  المعممػة المقيمػة  بشيكل واضيح: تعريف ما يراد تقييميه -2
 النقاط التالية: 

التػػي يػػراد مػػف الأطفػػاؿ  تطكيرىػػا )كالتكاصػػؿ بشػػكؿ  ،المهييارات المعرفييية )العقمييية( -أ 
 كميارة العمؿ ضمف مجمكعات(. ،مستقؿ كتطكير ركح العمؿ كفريؽ

)كالعمػػؿ بشػػكؿ  ،كيرىػػاكالكجدانيػػة التػػي يػػراد مػػف الأطفػػاؿ تط المهييارات الاجتماعييية -ب 
 كميارة العمؿ ضمف مجمكعات( ،كتطكير ركح العمؿ كفريؽ ،مستقؿ

) كطػػػرح تسػػػاؤؿ عمػػػى الأطفػػػاؿ  ،أنيييواع المشيييكلبت التيييي ييييراد مييين الأطفيييال حمهيييا -ج 
تكضػح طبيعػة الشخصػية، أك التنبػؤ  يكالتػ ،جابػاتيـ المختمفػةإكالتعرؼ عمى  ،بالركضة

 إجابة صحيحة( بنتائج عمؿ ما، أك حؿ مشكلات ليس ليا 
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)مثػػػؿ التعػػػرؼ عمػػػى  ،أنيييواع المهيييارات الأخيييرى التيييي ييييراد مييين الأطفيييال تطويرهيييا -د 
 مع السعى نحك تطكيرىا(. ،الجكانب المميزة ك الإيجابية لدل الأطفاؿ

)كفيػػـ علاقػػة  ،كتسييابهااالمفيياهيم والمبييادئ التييي يييراد ميين الأطفييال تطبيقهييا أو  -ق 
 لاؿ أمثمة سيمة يفيميا الأطفاؿ (مف خ ،السبب كالنتيجة في الحياة اليكمية

: كالكقػت الػذم يسػتغرقو الطفػؿ ترتيب النواتج التعميمية المتوقعية حسيب أولوياتهيا -ك 
فػػي تطػػكير ميػػارات معينػػة كاكتسػػابيا، كارتبػػاط ىػػذه الميػػارات بميػػارة معرفيػػة ككجدانيػػة 

كيجػػػػب أف تعطػػػػي الأكلكيػػػػة ىنػػػا لمميػػػػارات المرتبطػػػػة بشػػػػكؿ كثيػػػػؽ  ،كاجتماعيػػػة محػػػػددة
يمكػػف تقييميػػا فػػي مكاقػػؼ كثيػػرة، ككػػذلؾ ارتبػػاط ىػػذه الأىػػداؼ  ،يػػارات ميمػػة أخػػرلبم

ك جميػػع الأنشػػطة التػػي  ،مػػف خػػلاؿ  المػػنيج كبرامجػػو ،بالأىػػداؼ بعيػػدة المػػدل لمطفػػؿ
أك بالتعػػػػاكف مػػػػع التربيػػػػة الأسػػػػرية، بالإضػػػػافة إلػػػػى قابميػػػػة ىػػػػذه  ،يمارسػػػػيا فػػػػي الركضػػػػة

 راعاة الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ.مع م ،الميارات لمتحقيؽ مف قبؿ الأطفاؿ
كتابة القائمة النيائية لمميارات كالعمميات كالمكاقؼ حسب  معػايير كمؤشػرات نػكاتج  -ز 

 كمجالات محتكل المنيج.  ،التعمـ
كمطابقػػػػة الميمػػػػة المطمػػػػكب إنجازىػػػػا  ،المطابقيييية بييييين طريقيييية التقييييييم والهييييدف منييييه -3

رات المتكقػع مػف الطفػؿ تحقيقيػا، كىػؿ  التقيػيـ بالأغراض التعميمية، كتمثيػؿ المحتػكل كالميػا
 ؟كىؿ تحقؽ الميمة عدة أىداؼ تعميمية. ؟ا بالحياة اليكمية لمطفؿ،ا كمرتبطن حقيقي  

لمحكػػـ عمػػى أداء الطفػػؿ بالركضػػة  فػػي ميمػػات التقيػػيـ  ؛تحديييد المعييايير والمسييتويات -4
ي تمثػػؿ مسػػتكيات الأداء كيجػػب ىنػػا تقػػديـ نمػػاذج مػػف أعمػػاؿ الطفػػؿ التػػ ،المحػػددة كالمنتقػػاة
 )ممؼ الإنجاز(. ،بشكؿ نمكذجي

 : انتقاء أبعاد )مستويات( التقدير، ويتطمب ذلك -5
تقديـ نماذج مف أعماؿ الأطفاؿ عند كؿ نقطة / مستكل مف مستكيات سػمـ التقػدير  -أ 

لمستكل أدائيـ، لتساعد المعممات في تعريؼ مستكل الأداء عند كػؿ بعػد )مسػتكل( 
 المتدرج لتقدير مستكل الأداء.  ،اسمف أبعاد المقي

 مراجعة كتحسيف أبعاد )مستكيات( سمـ )مقياس( تقدير الأداء مراجعة مستمرة.  -ب 
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 خطوات تطوير وإعداد محتوى التقييم .0
بعػد الانتيػاء مػف عمميػة بنػاء إطػػار عمػؿ أك خطػة لمتقيػيـ كاعتمادىػا، تػأتي الخطػػكة  

عػػداد محتػػكل التقيػػيـ، كىػػي :كىػػي ،اليامػػة الثانيػػة اختيػػار أنشػػطة التقيػػيـ، ككيػػؼ  :تطػػكير كا 
كمػا المعػايير  ؟مسػتكل تقدمػو عمػى ىػذا المقيػاس، سيستجيب الطفؿ ليػا، ككيػؼ سػيتـ تقػدير

نػػكع سػػمـ التقػػدير كقكاعػػد مػػا ك  ؟التػػي سػػيتـ اسػػتخداميا لمحكػػـ عمػػى جػػكدة كصػػحة اسػػتجاباتو،
 صيؿ ىذه الخطكات في ما يأتي: كيمكف تف ؟التقدير المستخدمة كمحتكاىا،

 اختيار نشاط التقييم 1.0
يجػػب اتخػػاذ القػػرارات المتعمقػػة بنشػػاط التقيػػيـ  ،بعػػد تحديػػد الغػػرض مػػف تقيػػيـ الأداء 

كىنػاؾ بعػض الأمػكر التػي ينبغػي أخػذىا  .المراد تضمينو في خطػة تقيػيـ الأداء كالمسػتيدؼ
كتػكافر المصػادر الضػركرية  ،الكقتعنصر بكصفيا في الحسباف قبؿ اختيار نشاط التقييـ، 

عمػػى معمكمػػات صػػحيحة حػػكؿ جػػكدة أداء  يلاتخػػاذ قػػرار مبنػػ ؛التػػي يجػػب الحصػػكؿ عمييػػا
 الطالب.
بيػػدؼ التقيػػيـ لػػلأداء،   ؛بعممييية المعاينييةكىػػذه الأمػػكر مجتمعػػة مرتبطػػة بمػػا يعػػرؼ  

ف ا  ك  ؛معػيفحيػث يعػرؼ الطفػؿ أنػو سػيتـ تقييمػو، كأنػو سػيقكـ بػأداء ميمػة، أك تنفيػذ مشػركع 
ربمػا  مك الػذ ،لطبيعة تفكيره نظران  ،كاف ىذا يمثؿ صعكبة في استيعاب الطفؿ لما سيقكـ بو

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
. اذكرم أىـ الخطكات التي يجب اتخاذىا في البداية لضماف أف 1

 التقييـ يطابؽ نكاتج التعمـ كمجالات منيج رياض الأطفاؿ.
 م العناصر التي تسبؽ عممية التقييـ.عدد .2
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عمى الاستيعاب لما يتـ تنفيذه، كلذلؾ يفضػؿ التقيػيـ المسػتمر لأداء كػؿ طفػؿ  لا يككف قادران 
 ة. أك بالتعاكف كالتكامؿ مع التربية الأسري ،في جميع الأنشطة التي يزاكليا في الركضة

أف تلاحػػظ الطفػػؿ كىػػك يػػؤدم ذلػػؾ  -فػػي ىػػذا النػػكع مػػف التقيػػيـ  -كيمكػػف لممعممػػة  
كتفػػػي فقػػػط بتقيػػػيـ جػػػكدة الميمػػػة التػػػي انتيػػػى الطفػػػؿ مػػػف تالنشػػػاط أك ينفػػػذ تمػػػؾ الميمػػػة، أك 

 تنفيذىا. 
كمثػػاؿ عمػػى ذلػػؾ  ،كيمكػػف لممعممػػة أف تسػػتخدـ ىػػذا النػػكع مػػف التقيػػيـ فػػي أم كقػػت 

ويجيب  .الأطفػاؿ مػع أقػرانيـ، أك تقيػيـ عػادات الإنجػاز لػدل كػؿ طفػؿتقييـ المعممػة لتفاعػؿ 
ف تقييـ الأداء يتطمب تطبيؽ المعرفة إ، إذ التنويه هنا بأنه ليس كل نشاط هو تقييم للؤداء

 ،كالميارات المكتسبة في سياؽ طبيعي كمحدد مػف كاقػع الحيػاة، أك فػي سػياؽ يحػاكي الكاقػع
 تحديد نشاط التقييـ ككتابتو. كليست مجرد إكماؿ ميمة معينة بعد

التأكييد ميين أن نشيياط التقييييم وعممييية تطبيييق  :مثػػؿ ،كىنػػاؾ خطػػكات أخػػرل ىامػػة 
، كأف نشػػاط ولكييل شييخص شييارك فييي بنيياء خطيية تقييويم الأداء ،ولممعمميية ،مفهوميه لمطفييل

كأف ىنػػاؾ اتسػػاؽ بػػيف عناصػػر الأداء المػػراد  ،التقيػػيـ يسػػتحؽ الكقػػت كالاىتمػػاـ الػػذم يتطمبػػو
 مو.تقيي

 ،كما أنػو مػف الأمػكر اليامػة كالضػركرية كتابػة تعميمػات تطبيػؽ التقيػيـ بشػكؿ كامػؿ 
لكػػػؿ الأطػػػراؼ المشػػػاركة فػػػي بنػػػاء كتطبيػػػؽ  ،كمفيػػػكـ ،كمحػػػدد ،كمباشػػػر ،ككاضػػػح ،ككػػػاؼو 
عمػػى قيػػػاس مسػػػتكل  كذلػػػؾ لتجنيػػب الطفػػػؿ التخػػػبط فػػي الاسػػػتجابة التػػي تػػػؤثر سػػػمبان  ؛التقيػػيـ

 الأداء المطمكب. 
 

 ها ؤ ايير الأداء وبناتحديد مع 0.0
 اسػتعدادان  ،بعد أف تجمع المعممة عينات استجابات الأطفػاؿ، تػتـ مراجعػة ىػذه الاسػتجابات

 لممعايير الكاردة في مقاييس التدرج لتقييـ أداء الطفؿ.  طبقان  ،لتقدير مستكل أداء الطفؿ
 تبع المعممة الخطوات الآتية:تيقترح أن 
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 .انفذ برنامج التقييـ بنفسيتك  ،مراد تقييمياأك المكاد ال ،حدد الأداء العاـت .1
 حدد جكانب الأداء أك الناتج المطمكب كعناصره.ت .2
مػف مشػاىدتيا خػلاؿ أداء  ابنفسػي ةتمكف المعممػتػحاكؿ تقنيف كتحديد معايير الأداء لت .3

 ليا. الطفؿ
التػػػي يجػػػب أف  ،تحديػػػد جكانػػػب السػػػمكؾ اليامػػػة الأطفػػػاؿيطمػػػب مػػػف مجمكعػػػات مػػػف  .4

 ميمات الأداء.تتضمنيا كؿ مف 
، أك الطفػػػػؿيمكػػػػف أف تشػػػػاىد لػػػػدل  ،يعبػػػػر عػػػػف معػػػػايير الأداء بػػػػأنكاع مػػػػف السػػػػمكؾ .5

 .لمطفؿبخصائص نتاج معيف 
 يبتعد عف استخداـ كممات غامضة تخؿ بالمعنى المحدد لمعايير تقييـ الأداء.  .6
 حسب أسبقية مشاىدتيا.  ،يرتب معايير تقييـ الأداء بطريقة متسمسمة .7
يجيات  تقػػدير الػدرجات كاليػػدؼ مػػف القػػرار الػذم سػػيتخذ فػػي ضػػكء سػػتراتإيطػابؽ بػػيف  .8

مسػػتكل الأداء، كمثػػاؿ عمػػى ذلػػؾ: ىػػؿ التقػػدير كمػػي، كيسػػتيدؼ الكصػػكؿ إلػػى رؤيػػة 
اليدؼ ىنا أف أـ  ؟لدرجة الاستيعاب لممناىج المطبقة تقييـ عامة لأداء الطالب ك فقان 

ب تجػػػػػاه المػػػػػكاد ىػػػػػك تحميمػػػػػي لغػػػػػرض تكػػػػػكيف رؤيػػػػػة تشخيصػػػػػية لمسػػػػػتكل أداء الطالػػػػػ
 ؟الدراسية.

يػػؤدم إلػػى الحصػػكؿ عمػػى درجػػات  ،يراعػػى التاكػػد مػػف أف مقيػػاس التقػػدير المسػػتخدـ .9
ثػـ اتخػاذ قػرار  ،كيمكػف اسػتخداميا لإصػدار حكػـ الطفػؿ،سيمة التفسػير لمسػتكل أداء 

 .الطفؿحكؿ مستكل أداء 
 كلممعمميف الآخريف. ،كلمكالديف لمطفؿ،يكتب المعايير بمغة مفيكمة  .10

ب المعػػػايير بطريقػػػة تعكػػػس المفػػػاىيـ الراىنػػػة للامتيػػػاز فػػػي المجػػػاؿ مكضػػػكع يكتػػػ .11
 الدراسة.

 لمتأكد مف خمكىا مف التحيز  ؛يراجع كيطكر المعايير باستمرار .12
 يجعؿ المعايير تعكس نكاتج تعميمية قابمة لمتعمـ. .13
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يتأكػػد مػػف إمكانيػػة تعمػػيـ المعػػايير عمػػى ميمػػات تقيػػيـ مشػػابية، أك عمػػى مجػػالات  .14
 .سع نطاقان أداء أك 
 (1تدريب )

05.  
06.  

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 نشاط

 
 
 
 
 
 

 مقاييس التدرج .4

تسييتخدم المعممييات مقيياييس  ،تبيياع الروضيية لنظييام معييايير الجييودة الشيياممةافييي حاليية  
بنػاء عمػى نػكاتج الطفػؿ المجمعػة  ،المناسبة لتتبع تقدم الطفل ونمو  Rubrics) (التدرج

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 عرٌفي عممية المعاينة..1

 كضحي؛ كيؼ يتـ اختيار نشاط التقييـ.؟.2

اذكرم الخطكات التي يجب عمى المعممة أف تتبعيا لتحديد معايير .3
 الأداء كبنائيا.

مٌمي سمبيات استخداـ تقكيـ الأداء.  عى

خطكات السابقة لتقدير مستكل أداء اتبعي ال عزيزتي الدارسة،
الطفؿ في الركضة التي تعمميف فييا، أك ركضة الحي، أعرضي نتائج 
 التقدير عمى مشرفؾً الأكاديمي.
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نيج ريػاض الأطفػاؿ كمؤشػراتيا. كينبغػي إعػداد أداة ملاحظػة في ممؼ الإنجػاز كمعػايير مػ
 ؛تسػػػتخدميا معممػػػة الركضػػػة  -قائمػػػة عمػػػى المعػػػايير القكميػػػة لريػػػاض الأطفػػػاؿ بالسػػػكداف

كمعػػػايير  ،لمتابعػػػة تػػػدرج الطفػػػؿ فػػػي تحقيػػػؽ معػػػايير كمؤشػػػرات نػػػكاتج تعمػػػـ طفػػػؿ الركضػػػة
) أداة التقييييويم  ميتياكمؤشػػػػرات مػػػػنيج ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ القػػػػائـ عمػػػػى المعػػػػايير. يمكػػػػف تسػػػػ

 ،كالشػػػكؿ التػػػالي نمػػػكذج لمقيػػػاس تػػػدرج تقػػػدـ طفػػػؿالمسيييتمر المتيييدرج لطفيييل الروضييية(. 
القػػائـ عمػػى المعػػايير القكميػػة لريػػاض الأطفاؿ.كمػػا جػػاء فػػي كثيقػػة  ،سػػنكات 5-4المسػتكل 

كيلاحػػػظ مػػػف النمػػػكذج المشػػػار إليػػػو أف حيػػػث  ،المعػػػايير القكميػػػة لريػػػاض الأطفػػػاؿ بمصػػػر
كىػك الأنسػب لريػاض الأطفػاؿ. فػي حػيف يطبػؽ  ،مسػتكيات فقػط ةج عمػى ثلاثػمقياس التدر 
مسػػتكيات تقػػدير. كتقػػكـ  ةفػػي المراحػػؿ التعميميػػة الأعمػػى عمػػى خمسػػ Rubrics)المقيػػاس )

منػػذ التحاقػػو  ،معممػػة ريػػاض الأطفػػاؿ بملاحظػػة تقػػدـ كػػؿ مػػنيـ عمػػى ىػػذا المقيػػاس المتػػدرج
كحتػػى نيايػػة سػػف الخامسػػة )المسػػتكل  ،كؿ(بركضػػة الأطفػػاؿ فػػي سػػف الرابعػػة )المسػػتكل الأ

 .الأساسيلتحاؽ بالصؼ الأكؿ كتخرجو مف الركضة للا ،(يالثان
 ؛التػي تعتمػػد عمػى مصػػادر متنكعػة ككاقعيػػة ،كيعتبػر ىػذا المقيػػاس مػف المقػػاييس المفظيػة  

مػدل تحقيقػو  :لتحاقػو بيػا، أك بمعنػى آخػرالمتابعة تقدـ طفؿ الركضة نحك تحقيؽ أىداؼ 
ر كالمؤشػػػرات المحػػػددة لنػػػكاتج الػػػتعمـ كالمػػػنيج فػػػي كثيقػػػة المعػػػايير القكميػػػة لريػػػاض لممعػػػايي

 الأطفاؿ.
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 (1شكل )
نموذج لمقياس تدرج تقدم الطف

أ فال في ع   ال ابعة ال ع ار وال  ش ات

ي عىن وال ام ة 

ا ول ال  ىات 

أ فال في ع   ال ابعة 

وال ام ة ي ق مىن 

أ فال في ع   ال ابعة 

وال ام ة ي   ىن ال ع ار

  ي ه ون  لل  ما ال  ي ه ون  لل  ما الما ال   ي ه ون  لل ال ع ار

الو ش اتات الو شالو ش ات

الووارسات الو   كة فً 

الف   ال ي ٌو ي أى ٌ ن 

فٍَ العو  على ُ ٍ 

الوعاٌٍ 

لوٌِجاً اط لوٌِجاً اط ً اط الوٌِج

 
 ومعايير فنون اللغة مجالات 1.4
مجال الفهم  أولًا:   

 المعيار:الفيـ كالاستجابة لما يستمع إليو
التنمية )التقويم  (يداية  )التقويم القبمالب

 المصاحب(
تحقيق المعيار )التقويم 

 (يالنهائ
يظير فيمان لبعض الجمؿ 

 ،شارةالمنطكقة عف طريؽ الإ
 ك القياـ بالفعؿأ ،يماءأك الإ

يستطيع استكماؿ بناء 
عمى  ابناءن  ،بعض الجمؿ
 فيمو لممعنى 

يطكؿ مدة استماعو 
دليؿ عمى فيمو  ،لمتكمـ
لغة الكلاـ عبارة عف أف 

 لى معنى إ مأصكات تؤد
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يستمع لقصة قصيرة مككنة 
 كيعيد سردىا  ،مف حدثيف

ينصت لأحداث قصة 
حداث أك أ (4)مككنة مف 

 كيستطيع سردىا  ،أكثر

( بانتباه يينصت )يصغ
 ،لأحداث قصة طكيمة
 كيعيد سردىا بسيكلة.

لى شرح إضافي إيحتاج 
 ،لبعض التعميمات البسيطة

 تمقاىا مف المعممة.التي ي

يتمقى بعض التعميمات ذات 
 ،الخطكتيف عمى الأكثر

 كينفذىا 

يتابع التعميمات البسيطة 
 ،ذات الخطكتيف أك أكثر

 كينفذىا.
عادة سرد إيطمب مف المعممة 

 بعض الأحداث
ي بعض نيسأ ؿ عف معا

 الكممات.
سباب أيسأؿ عف 
 حداث.كمبررات الأ

 ينصت باىتماـ عند سماع 
 .القصة

سئمة يجيب عف بعض الأ
 ،التي تطرحيا المعممة
كتكضح فيمو لترتيب 

 أحداث القصة.

يرتب أحداث القصة 
ترتيبان منطقيان مف البداية 

يدؿ عمى  .لى النيايةإ
 فيمو العميؽ للأحداث.

يجيب عمى تساؤلات المعممة 
حكؿ النتائج المتكقعة مف 

 حداث المسمكعة.بعض الأ

يعرض الطفؿ بعض 
مترتبة عمى النتائج ال

يحتاج  الأحداث كقد
 لممساعدة.

يستخمص النتيجة 
المتكقعة للأحداث 

 المسمكعة.

حداث التي يعبر عف بعض الأ
 .سمعيا مف قبؿ

يعبر عف ظاىرة معينة بعد 
 سماعيا بمساعدة المعممة.

 ،يقترح نيايات مختمفة
كنتائج غير ما تسرده 

 المعممة.
يتأثر بالقصص كقصائد 

 ،ف مقطعيفكأشعار كمكسيقى م
كيتفاعؿ معيا بتعميمات مف 
 المعممة بالتصفيؽ أك النقر

 ،ليوإيتأثر بما يستمع 
كيتفاعؿ معيا بتعميمات مف 

أك  ،المعممة بالتصفيؽ
بطريقتو عندما تطمب منو 

 المعممة ذلؾ

 ،ليوإيتأثر بما يستمع 
كيتفاعؿ معيا في أكقات 

 ،تناسبو بطرؽ مختمفة
التعبير المفظي عف  :منيا
 رهمشاع
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 مجال التواصل الشفوي ثانياً:  
 المعيار الأول: الوعي بأصوات المغة ونطقها

 تحقيق المعيار التنمية البداية

مساعدة  إلى -غالبان  -يحتاج 
لنطؽ بعض الكممات  ؛المعممة

، المككنة مف ثلاث أصكات
 كيرددىا.)قمـ(

يستطيع أف ينطؽ بعض 
 لكممات 

 ،المككنة مف ثلاثة أصكات
 ما يحتاج لممساعدة كنادران 

يحدد أصكات الكممات 
 ،المككنة مف ثلاثة أصكات
 كيأتى بكممات مشابية 

 مف عنده.
يردد بعض الكممات ذات 

  ،المقطعيف
كيحاكؿ ترديد بعض الكممات 

 ذات
بمساعدة  ،مقاطع ةالثلاث 

 المعممة.

يردد بعض الكممات ذات 
 ،مقاطع ةالمقطعيف كالثلاث

 كيحتاج لممساعدة 
  أحيانان 

يستطيع أف يفرؽ بيف 
الكممات ذات المقطعيف أك 

 يكيأت ،مقاطع ةالثلاث
 بكممات مماثمة مف عنده

يردد نطؽ المخارج الصكتية 
صكات المتشابية لبعض الأ

-كالمختمفة التي يسمعيا )س
 ص...(-ث

حياف يميز في بعض الأ
المخارج الصكتية لبعض 

 الحركؼ المتشابية 

يستطيع أف يفرؽ بيف 
 المخرج
المتشابية  لمحركؼ يالصكت

 كالمختمفة.
 ؛يحتاج مساعدة المعممة

 ،لتكضيح الكممات المسمكعة
ذات المكسيقى الصكتية 

 قطة( -الكاحدة )بطة

يكرر بعض مف الكممات 
 ،المسمكعة

مع التركيز عمى الصكت  
الكاحد في كؿ  يالمكسيق

 الكممات.

يتعرؼ عمى الكممات 
 ،المسمكعة ذات السجع

 جديدة مثيمة.بكممة  يكيأت
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يحتاج مساعدة مف المعممة 
 ،بعض الحركؼ عند نطؽ

 تبعان لمخارجيا الصكتية.

يستطيع أف ينطؽ بعض 
الحركؼ تبعان لمخارجيا 

كنادران ما يحتاج  ،الصكتية
 لمساعدة.

ينطؽ الحركؼ اليجائية 
تبعان  ،نطقان صحيحان 

 لمخارجيا الصكتية.

يردد بعض ما يستمع اليو مف 
 دكممات كأناشي

ليو إيردد معظـ ما يستمع 
 مف كممات كأناشيد

ليو مف إيردد كؿ ما يستمع 
 كممات كأناشيد

 
 المعيار الثاني: استخدام المغة المنطوقة في التعبير عن الأفكار والمشاعر

 تحقيق المعيار التنمية البداية
 :مثؿ ،يستخدـ كممات بسيطة

أك الاستجابة في  ،الرفض
ر عبيتيريد ال مالمكقؼ الذ

   عنو

يستطيع أف يعبر بشكؿ 
كلكف بكممات أكثر  ،مبسط
 ،كممات الفرح :مثؿ ،تعقيدان 
  في المكاقؼ أحيانان  ،كالحزف

 ،يصؼ المشاعر كالأحداث
سؤالو إذا طمب منو  عند

 ذلؾ في المكاقؼ المختمفة

يعبر بجمؿ بسيطة مف 
 كممتيف عند التحدث 

عادة يستخدـ جملان تامة 
 عند التحدث 

طفؿ مع أقرانو في يتحدث ال
 تامة بحرية كطلاقة جمؿ

يعبر بكممات مناسبة لممكقؼ 
 بمساعدة المعممة

يعبر باستخداـ كممات 
 مناسبة لممكقؼ أحيانان 

يعبر باستخداـ كممات 
 مناسبة لممكقؼ

 ،حداث قصةأيستمع إلى 
 بعض الأشياء  كيحاكؿ تذكر

أك  ،يصنؼ بعض الأحداث
أك  ،الأشياء التي مرت بو

 عيا مف قبؿ قصة سم

 يسرد قصة في تسمسؿ

ف يعبر عف بعض أيستطيع 
 بمساعدة المعممة ،الألفاظ

يتحدث باستخداـ بعض 
الألفاظ كالتراكيب المألكفة 

 الجديدة مع أقرانو

يستخدـ ألفاظان كقكاعد 
تراكيب مألكفة ك جديدة في 

مع الأقراف كالبالغيف  ،الكلاـ
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 بطلاقة.
يستمع إلى حكار يدكر بيف 

 مة كأقرانو.المعم
يفيـ كيستجيب لمحكار 

مف خلاؿ  ،المطركح أمامو
 الإجابة عف بعض الأسئمة.

يشارؾ بالأفكار أثناء 
 الحكار.

ينصت كيشاىد البرامج 
كيتفاعؿ  ،كالأفلاـ باىتماـ

معيا بالتصفيؽ كترديد 
 عجابكممات الإ

يتفاعؿ مع البرامج كالافلاـ 
 ،بالتصفيؽ كالانفعالات
يطة كبعض الكممات البس

 تمثؿ رأيو

يبدل رأيو فيما عرض عميو 
 ،الأفلاـ كالبرامج مف

 كيناقشيا

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

  

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 عرٌفي مقياس التدرج..1

 .كضحي الميارات التي يقيسيا معيار الفيـ كالاستجابة لما يستمع إليو.2

 يا معيار الكعي بأصكات المغة كنطقيا.حددم الميارات التي يقيس.3

اذكرم الميارات التي يظيرىا الأطفاؿ عند قياس معيار استخداـ المغة .4
 المنطكقة في التعبير عف الأفكار كالمشاعر.
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 مجال الاستعداد لمقراءة )مهارات ما قبل القراءة( ثالثاً: 
 المعيار الأول: تنمية استعدادات الطفل لتعمم القراءة

 تحقيق المعيار التنمية البداية
يتتبع ببصره الحركؼ  
 يجائية.ال

يستطيع التعرؼ عمى بعض 
الحركؼ المتشابية في 

 بمساعدة المعممة.  ،الشكؿ

يميز بيف الحركؼ المتشابية 
 في 

 شكميا.
يسمى الطفؿ بعض الصكر 

 المعركضة عميو.
يخمف الطفؿ الحرؼ الأكؿ 

كيحتاج  ،مف كؿ صكرة
 أحيانان. لمساعدة المعممة

يربط الصكرة بالكممة مف 
لحرؼ خلاؿ التعرؼ عمى ا

 الأكؿ.
 يبدأ في التعرؼ عمى

 البرمجيات التي تعمـ الحركؼ
يستخدـ البرمجيات كينجح 
 ،في قراءة بعض الحركؼ

 كبعض الكممات

 ؛يستخدـ البرمجيات بطلاقة
 لقراءة الحركؼ كالكممات

يسمى الطفؿ الصكر 
 المعركضة أمامو 

 عند سؤالو.

 ؛يجمع بعض الحركؼ
لتككيف كممة بمساعدة 

 المعممة.

ربط بيف الصكرة كأجزاء ي
 الكممة

 الدالة عمييا. 
يختار الحركؼ المككنة 
لمكممة مف عدة حركؼ 

 مقدمة 

يستطيع أف يحدد بعض 
الحركؼ المككنة لكممة 

 أحرؼ.( 3-2مف )بسيطة  

يتذكر بعض الأحرؼ 
 بمساعدة المعممة.

ليككف  ؛ينطؽ بعض الحركؼ
 كممات مف حرفيف متكرريف.

يستطيع أف يقرأ اسمو 
كبعض الكممات البسيطة 

 ،ذات المقطع الكاحد
 بمساعدة المعممة.

يقرأ اسمو كالكممات ذات 
)جرس  :مثؿ ،المقطع الكاحد

 عمـ(-

يبدا في التعرؼ عمى شكؿ 
 الكممات

يستطيع قراءة الكممات في 
 صكر ليا كجكد

يستطيع قراءة الكممات 
 صكرىا كيعرؼ معناىا بدكف
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 الكممة المطبوعةالمعيار الثاني: اكتساب الوعي ب
 تحقيق المعيار التنمية البداية

يميز بيف شكؿ المصادر 
مف كتب  ،لممعرفة المختمفة
 كمجمة

يستطيع تسمية مصادر 
مف  ،الأساسية المعرفة

 جريدة كمجمة

يستطيع تسمية المصادر 
 ،الجريدة :مثؿ ،كتصنيفيا
 ،كالكتاب ،كالمجمة

 .كالممصؽ 
يمسؾ الكتاب بطريقة 

 دة المعممة.بمساع ،صحيحة
يمسؾ الكتاب في الكضع 

كيحاكؿ  ،الصحيح بمفرده
 التمييز بيف الغلاؼ

 كالخمفي. يالأمام

يمسؾ الكتاب في الكضع 
كيميز الغلاؼ  ،الصحيح
 – ي)الأمام يالخارج

 الخمفي(.
يمسؾ الكتاب بطريقة 

كأحيانان يتابع  ،صحيحة
أك  ،الكممات مف اليسار لميميف

 مف أعمى إلى أسفؿ.

لى الكممات باتجاه يشير إ
مف اليميف إلى  ،صحيح
 عمى إلىأكمف  ،اليسار

 بمساعدة المعممة. ،أسفؿ 

يتابع الكممات مف اليميف 
عمى إلى أإلى اليسار كمف 

 أسفؿ.

يردد عمى بعض أحداث  
 الصكر القصة مف

يطابؽ كيميز بيف صكر 
 حداثيا أك  القصة

حداث القصص أيحكي 
 باستخداـ الصكر ، بسيكلة
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 مجال الاستعداد لمكتابة )مهارات ما قبل الكتابة( بعاً: را
 المعيار: امتلبك الطفل المتطمبات القبمية لمكتابة

 تحقيق المعيار التنمية البداية
محاكلان استخداـ  ،يشخبط

  .أدكات الكتابة
يبدأ في استخداـ أدكات  يمر عمى الخطكط كيرسميا 

 الكتابة
 ،يمسؾ القمـ بشكؿ صحيح

 المعممة  بمساعدة
يتابع )يتكاصؿ( بإصبعو 

 عمى النقط كالحركؼ 
 بعضيا يصؿ الأشياء

باستخداـ نقاط  ببعض،
 كخطكط 

يحاكؿ رسـ خطكط ذات  يرسـ خطكط غير منتظمة 
 معنى 

ينسخ صكرة الحرؼ 
 كالكممات

 ،يمسؾ القمـ بطريقة صحيحة 
 بمساعدة المعممة 

يمرعمى الخطكط كالنقط 
 بمساعدة ،بشكؿ صحيح

بالتطزر  ،كـ في أصابعويتح
أثناء  ،بيف حركة العيف كاليد

 الكتابة
أك القمـ بطريقة   ،يخط بالمكف

 غير منتظمة  عشكائية
لى إيخط بالقمـ مف اليميف 

 اليسار
لى إيكتب مف اليميف 

لى إكمف أعمى  ،اليسار
 أسفؿ

يرسـ بعض الحركؼ غير 
 مميزة

 ،يكتب بعض الحركؼ
 بمساعدة المعممة

ميمة مف يكتب أحرؼ ق
 كاسمو ،الحركؼ الأبجدية

لكتابة  ؛يمعب عمى الكمبيكتر
 حركؼ عشكائية

 ؛يمعب عمى الكمبيكتر
لتنسيؽ الحركؼ في كممات 

 نمكذج  محاكيان  ،بسيطة
 كتابي

لكتابة  ؛يستخدـ الكمبيكتر
عف  ،كممات أكثر تعقيدان 

طريؽ مثير مف صكرة أك 
 صكت
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 (0تدريب )
 

 

 نشاط
 

 

 

 مجالات ومعايير القيم الدينية والأخلاقية 0.4
 يمان  مجال الإأولًا: 

 المعيار: ترسيخ أسس الإيمان عند الطفل
 تحقيق المعيار التنمية البداية

سئمة التي الأ عفيجيب 
عف بعض  ،تسأليا لو المعممة

شياء الجميمة التي خمقيا الأ
 لو الله 

يسأؿ كيجيب عف الاشياء 
الخيرات التي ك  ،الجميمة

 كيعطى أمثمة ،عطاىا الله لناأ
 . عمى ذلؾ

يتحدث بطلاقة عف أف الله 
شياء ىك خالؽ كؿ الأ

كؿ  يكمعط ،الجميمة
الخيرات المكجكدة مف حكلنا 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
بيِّني الميارات التي يجب قياسيا في معيار تنمية استعدادات الطفؿ .1

 لتعمـ القراءة.

 يتـ قياس معيار اكتساب الكعي بالكممة المطبكعة؟ كضِّحي، كيؼ.2

 حدِّدم ميارات امتلاؾ الطفؿ لمتطمبات القبمية لمكتابة..3

 حمِّمي معايير تقكيـ الخبرات المغكية لمطفؿ.

، طبقي معايير فنكف المغة في الركضة التي عزيزتي الدارسة
ت في تعمميف فييا أك ركضة الحي، كناقشي مشرفؾً الأكاديمي كالزميلا

 النتائج.
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 في الككف.
يردد أسماء مخمكقات الله 

 ،بمساعدة المعممة ،المتنكعة
كيتعرؼ عمى بعض 

المكاصفات المميزة ليذه 
 المخمكقات.

مخمكقات الله  ييسمٌ يصنؼ ك 
 ،المتنكعة مف خلاؿ الصكر
كيميز بيف مجمكعة مف 

 ،بعضيا مف خمؽ الله ،الصكر
 كالآخر مف صنع الإنساف.

تعبر عف خمؽ  يرسـ صكران 
كأخرل  ،الله سبحانو كتعالى

 عف أشياء صنعيا الإنساف.

يستمع الطفؿ لكصؼ القرآف 
عند  ةكما لو مف منزل ،الكريـ
 الله.

ئمة التي يجيب عف الأس
تكجييا المعممة عف منزلة 
 القرآف الكريـ بشكؿ صحيح.

 ،يظير احترامو لممصحؼ
كيضعو أعمى ، يحممو برفؽ

 لأخرل برفؽ.االكتب 
يستمع الطفؿ لقصص عف 

كما ليـ مف ، بعض الأنبياء
 عند الله. ةمنزل

يجيب عف الأسئمة التي 
سير  تكجييا المعممة عف

 الرسؿ كالأنبياء.

الأنبياء يعيد سرد قصص 
 بطلاقة بمغة كاضحة.

يستمع الطفؿ لكصؼ المعممة 
لبعض الأعماؿ الصالحة 

 كالخاطئة

يعطي أمثمة مف عنده لبعض 
الأعماؿ الصالحة كالخاطئة 

 ضافة لما تذكره المعممةإ

يميز الطفؿ بعض الأعماؿ 
يا ميالصالحة التي يكافأ ع

كيذكر الأعماؿ الخاطئة 
 كعكاقبيا.
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   مجال المعاملبت الدينية والأخلبقية ثانياً:
 المعيار: ممارسة الطفل لممعاملبت الدينية والأخلبقية

 تحقيق المعيار التنمية البداية
 ،يعدد بعض نعـ الله عميو
 .كيسأؿ كيؼ يحافظ عمييا

كيردد ماتقكلو المعممة لشكره 
 عالى.تسبحانو ك 

 ؛يشارؾ في اتباع التعميمات
ـ لممحافظة عمى ىذه النع

بمساعدة  ،عمييا كالشكر
 المعممة.

يحمد كيشكر الله عمى نعمتو 
صدقاءه أسرتو ك أكيحث  ،لو

كيحافظ  ،عمى ىذه النعمة
 عمييا.

يردد ما تقكلو المعممة مف ذكر 
 لله قبؿ القياـ بأم أعماؿ.

يمارس ذكر الله عند بداية 
كبداية أم  ،تناكلو لمطعاـ
 لممعممة. عمؿ مستجيبان 

اية تناكؿ يذكر الله في بد
 كبداية أداء ،الطعاـ

 الأعماؿ.
يناقش مع المعممة كجكد مكاف 

 في المساجد لمكضكء
يربط بيف النظافة كالكضكء 

 مف خلاؿ المعب. ،كالصلاة
يحاكي المعممة في غسؿ 

مثؿ  ،كالكضكء اليديف
 المصميف.

لى كصؼ المعممة إيستمع 
كما  ،لدكر العبادة المختمفة

 .يحدث فييا

لدكر العبادة  يحاكي زيارة
مف ىدكء في  ،كآداب زيارتيا

مف خلاؿ  ،الحديث كالحركة
 المعب

يطبؽ آداب زيارة دكر 
ذا تمت في خلاؿ إ ،العبادة

أك تعرفت  ،رحمة ميدانية
المعممة عف سمككو مف 

 خلاؿ كالديو 
ساليب التعامؿ مع ألى إيستمع 

ككاجباتو  ،الكالديف باحتراـ
 نحكىما

ع ساليب التعامؿ مأيحاكي 
خلاؿ المعب  مف ،الكالديف

 ييامي مع أقرانوالإ

يقر الكالديف بأنو يتعامؿ 
كيعرؼ  ،باحتراـ مع الكالديف

 فضميما عميو.
يناقش آداب زيارة الأقارب 

 كالجيراف مع المعممة.
يطبؽ السمكؾ الجيد أثناء 

 المعب مع أقرانو 
نو يمتزـ بطداب أيقر الكالديف ب
 زيارة آقاربيـ.

يقكـ بالعطؼ عمى الفقراء يشارؾ مع المعممة في كالمساكيف يصؼ الفقراء 
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العطؼ عمى الفقراء  ككاجباتو نحكىما.
مف خلاؿ زيارة  ،كالمساكيف
 كالتبرع ليا  ،الملاجئ

 كيقدـ بعض ،كالمساكيف
الخدمات التطكعية ليـ مع 

 سرتو.أ
يجيب كيسأؿ عف بعض 

 ،السمككيات الدينية الجميمة بيا
 ة ،نكالأما ،الصدؽ :مثؿ

كيسأؿ عف الاختلافات 
كالمكف  ،العقيدة ،المكجكدة في

  .بيف الناس ،كالجنس

يشارؾ بفاعمية ممارسة سمكؾ 
 ،بتكصيو مف المعممة يدين

كيناقش كيعبر عف 
مف حيث  ،الاختلافات

 .كالجنس، العقيدة كالمكف

 ،يمارس السمكؾ بكضكح
كيحث زملاءه عمى 

كيتعامؿ مع  ممارستو.
  ،تقديرالآخريف باحتراـ ك 

 ،برغـ اختلاؼ العقيدة
 كالجنس. ،كالمكف

يسأؿ عمى الممارسات الخاطئة 
كالصحيحة تجاه الحيكانات 

 كالنباتات.

يميز كيصنؼ السمكؾ 
الصحيح كالسمكؾ الخاطئ 

مف  ،تجاه الحيكاف كالنباتات
 الصكر. خلاؿ

يمارس السمكؾ الصحيح في 
كيبعد عف  ،حياتو اليكمية

السمكؾ الخاطئ تجاه 
 يكاف كالنبات.الح

يحرص عمى الممتمكات العامة 
 كيحافظ عمييا ،كالخاصة

يفيـ كيصنؼ الممتمكات 
 العامة كالخاصة 

 يما ى ؛يتعرؼ عمى
 ؟الممتمكات العامة كالخاصة

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 بماذا يقاس ترسيخ أسس الإيماف عند الطفؿ..1

اذكرم المعارؼ التي يقاس بيا ممارسة الطفؿ لممعاملات الدينية .2
 كالأخلاقية.
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 نشاط

 

 
 

 

 جتماعيةمجالات ومعايير المفاهيم الا  0.4
 مجال المواطنة  أولًا: 

 الشورىفل قيم المواطنة ومبادئ المعيار:اكتساب الط

 تحقيق المعيار التنمية البداية

أف يجيب الطفؿ عمى أسئمة 
 ،المعممة حكؿ معنى الكطف

 كمعنى الانتماء.

 يشارؾ المعممة في التحدث 
 عف كطنو كانتمائو لو.

يعبر عف حبو لمكطف 
في  ،كالانتماء بدكف تكجيو

 المكاقؼ المختمفة
يظير الطفؿ المشاعر 

 :مثؿ ،ة  لرمكز الكطفالطيب
مستجيبا لتعميمات  ،العمـ

النظر لمعمـ  :مثؿ ،المعممة
 .باعتزاز

يمارس الطفؿ المشاعر 
 :مثؿ ،الطيبة لرمكز الكطف

كيقؼ عند دخكؿ  ،القيادة
 مدير المدرسة

دائما يظير المشاعر 
 ،الطيبة لرمكز الكطف
كيحفز اقرانو عمى 

الاحتذاء بو في المكاقؼ 
 المختمفة.

 ب الطفؿ لأرشادات يستجي
 ،المعممة  عف الآداب العامة

الالتزاـ بالدكر كقت  :مثؿ
 كفي أثناء المعب. ،الكلاـ

 يناقش الطفؿ المعممة في 
كفي  ،الآداب العامة

 :مثؿ ،المظاىر اللائقة
كيظير  ،الممبس المناسب
 فيمو لأىميتيا.

يمتزـ الطفؿ بطداب 
كيظير دائما  ،الحديث

 بمظير لائؽ.

، نفذم معايير القيـ الدينية كالأخلاقية في أقرب عزيزتي الدارسة
مى زميلاتؾ كمشرفؾً ركضة لمكاف سكنؾ، أك عممؾ، كاعرضي النتائج ع

 الأكاديمي في المقاء الإشرافي.
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 القكانيف كالقكاعد يذكر بعض
التي تعمميا في حياتو  

مع الاجابة عمى  ،العامة
أسئمة المعممة في المكاقؼ 
 ،السمككية المصكرة  الخاطئة

 الناتجة عف عدـ النظاـ.

تنفيذ الطفؿ بعض القكانيف 
كالقكاعد بإشارات مف 
 ،المعممة ببعض التكجيو

 ،كفي مكاقؼ تحاكي الكاقع
تمثيؿ السير في  :مثؿ

كمراعاة اشارات  ،عالشكار 
 المركر.

يطبؽ الطفؿ القكانيف 
كالقكاعد الصحيحة في 

الركضة كالمنزؿ، كيساعد 
اقرانو في التعرؼ عمى 
 العكاقب المترتبة عمى

 عدـ النظاـ. 

يجيب عمى اسئمة المعممة 
حكؿ السمككيات السميمة التي 

 ،يجب أف يتحمى بيا الطفؿ
 :كيتعامؿ بيا مع الآخريف

تحمؿ  –تعاكف ال –)التسامح 
 المسئكلية...

يطبؽ كيناقش كيعطى 
تفسيران لاتباع السمككيات 

كيحتاج الى  ،السميمة
 المساعدة أحيانان.

يمارس الميارات السمككية 
 ،السميمة بطريقة صحيحة
 كلا يحتاج الى أم تكجيو.

 يسأؿ كيجيب عمى بعض
 كمف يعمؿ بيا. ،الكظائؼ 

يقارف بيف صاحب العمؿ 
ساعدة كالمكظفيف مع م

كيحاكي بعض  ،المعممة
الكظائؼ في المعب 

 الدرامي.

يفرؽ بيف صاحب العمؿ 
 ،كالمكظفيف بدكف مساعدة
كيحاكي بعض الكظائؼ 

كيعبر  ،في المعب الدرامي
عف تفضيمو لكظيفة 

 كأىميتيا. ،معينة
يتعدل عمى اشياء يممكيا 

حقيبتيـ أك  :مثؿ ،آخركف
الا عندما تنياه  ،طعاميـ
 المعممو

المعممة عف رغبتو في يسأؿ 
كقد بدأ يفرؽ بيف  .اشياء

 ،الممكية العامة كالخاصة
 بمساعدتيا.

يفرؽ بيف الممكية العامة  
 كالخاصة بدكف مساعدة.
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 مجال المفاهيم التاريخية  ثانياً: 
 المعيار الأول: وعي الطفل بتاريخ وطنه وارتباطه بالأحداث والناس

 تحقيق المعيار التنمية البداية

أؿ عف بعض ما يسمع مف يس
 مرتبطة بالأحداث  أخبار

استقلاؿ  ،مثؿ ،التاريخية
 السكداف.

عف  -أحيانا  -يتحدث 
بعض ما يسمع مف أخبار 
مرتبطة بالأحداث التاريخية 

 مع المعممة.

يتعرؼ الطفؿ عمى أىـ 
 ،الأحداث التاريخية بمفرده

 كيتحدث عنيا.

يناقش الطفؿ المعممة عف 
ة بعض الصكر المرتبط
كيتعرؼ  ،بالأعياد كالمناسبات

 عمييا.

يحتفؿ الطفؿ بالأعياد 
يكـ  :مثؿ ،كالمناسبات

  ،المعمـ مع المعممة
 بمساعدة المعممة.

يحتفؿ الطفؿ مع أقرانو  
بأىـ الأعياد كالمناسبات 

كيحاكي العادات  ،الكطنية
 التي يحتفؿ

 بيا السكدانيكف. 
يتحدث الطفؿ مع المعممة 

 ،حكؿ بعض العادات
كالاستعدادات المرتبطة 

 بالأعياد كالمناسبات.

محاكاة مف خلاؿ التمثيؿ 
لبعض العادات  ،كالقصص

 ،التي يقكـ بيا السكدانيكف
 ،أثناء أعيادىـ كمناسباتيـ

 بمساعدة المعممة.

يحاكي الطفؿ العادات 
كالتقاليد التي يقكـ بيا 

السكدانيكف في المناسبات 
في مناطؽ السكداف 

  ،المختمفة
فؿ بالمناسبات المختمفة كيحت

 مع اسرتو كأقرانو.
 يستجيب لدعكة المعممة

 ،لممشاركة في الأعياد 
 باظيار الاىتماـ.

يشترؾ مع أقرانو بالأناشيد 
 ،في المناسبات القكمية

 ،عيد الاستقلاؿ :مثؿ

يشترؾ كيحفز أقرانو عمى 
 الاحتفاؿ بأىـ الأعياد 

ي الت ،كالمناسبات الكطنية
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 يحتفؿ بيا في السكداف بمساعدة المعممة.
يسأؿ كيجيب الطفؿ عف 

الفركؽ بيف مظاىر الحياة 
 القديمة كالحديثة

يتمكف الطفؿ مف التمييز 
بيف شكؿ الحياة قديمان 

استجابة  ،كحديثان إلى حد ما
 لأسئمة محددة

 ،يقارف بيف حياة الأفراد
ككضع الناس قديما كحديثا 

 دكف مساعدة.

يستمع الى عركض عف 
كيربط  ،تاريخيةشخصيات 

بيف اسمائيـ كالصكر 
)الإماـ الميدم  :الفكتكغرافية

عمي عبد -عثماف دقنة –
 المطيؼ...(

يردد ما سمع عف 
كيربط  ،شخصيات تاريخية

بيف اسمائيـ كالصكر 
 .الفكتكغرافية

يعرض انجازات شخصيات 
مستعينا بالصكر  ،تاريخية

 .الفكتكغرافية

يلاحظ كيستكشؼ التعبير 
كالاحتراـ الذم  عف التقدير

عند ذكر  ،يظيره الآخركف
 أبطاؿ الكطف.

 يحاكي مشاعر التقدير
كالاحتراـ الذم تظيره  

المعممة لمشخصيات 
 كأبطاؿ الكطف ،التاريخية

يعبر عف مشاعر التقدير 
 كالاحتراـ لمشخصيات

 كابطاؿ الكطف ،التاريخية 

 والمعابد والأماكنالمعيار الثاني: وعي الطفل بتاريخ الوطن من خلبل الآثار 

 تحقيؽ المعيار التنمية البداية

يسأؿ الطفؿ المعممة عف 
 كمعالـ بمده. ،الآثار المختمفة

يتعرؼ الطفؿ عمى حضارة 
كالآثار في  ،كغيرىا ،مركم

 بمساعدة المعممة. ،السكداف

مف  ي،يتعرؼ عمى الماض
كالمعابد  ،خلاؿ الآثار

كيسردىا  ،كالطرز المعمارية
 دكف مساعدة.

 يسمى الأدكات المستخدمة  يذكر الطفؿ الأدكات يسأؿ الطفؿ عمى بعض 
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الأدكات المستخدمة في 
 .العصكر المختمفة

 ،المستخدمة في الزينة
كالأدكات  ،كالزراعة ،كالصيد
 بمساعدة. ،الحربية

 -زراعة -صيد –)زينة 
أدكات حربية ( دكف 

 مساعدة.
يسأؿ الطفؿ عف الأدكات 

 ،القديمة ،المستخدمة
 .كالحديثة

يتمكف الطفؿ مف التمييز  
 ،بيف الأدكات قديمان كحديثان 

استجابة لأسئمة  ،إلى حد ما
 محددة

يقارف بيف الأدكات 
 ،المستخدمة قديما كحديثا

 دكف مساعدة.

يسأؿ كيجيب الطفؿ عف 
 ،الخامات المكضكعة أمامو

 مف حيث المسمى

يقارف الطفؿ مع أقرانو عف 
 ،مسميات ىذه الخامات

خداميا في عصكر كاست
مع مساعدة  ،مختمفة

 المعممة.

يتعرؼ عمى أىـ الخامات 
التي استخدميا السكدانيكف 

 -رخاـ  -قديما )حجر
 بدكف مساعدة. .دىب...(

يجيب الطفؿ عمى أسئمة 
المعممة حكؿ المصادر 

كأىمية الماء  ،المختمفة لممياه
 في حياتنا.

يميز الطفؿ بيف مصادر 
ة نير كأىمي ،المياه المختمفة

 فالنيؿ لمسكداف كالسكداني
 بمساعدة المعممة.

 يشرح الطفؿ بعض الحقائؽ
 عف أىمية النيؿ لمسكداف 
كيذكر طرؽ  ،كالسكدانييف 

 المحافظة عمييا.
مع المعممة  -يناقش الطفؿ 

عف أىمية التراث  -
 كالمحافظة عميو 

 ،يتعرؼ عمى تراث كطنو
كيتعرؼ طرؽ المحافظة 

 عمى الآثار

 كيحث  ،ث كطنويعتز بترا
 اقرانو عمى المحافظة عمى 

 الآثار
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 مجال المفاهيم الجغرافية                                         ثالثاً: 
 المعيار: إكساب الطفل المفاهيم الجغرافية الأساسية

 تحقيؽ المعيار التنمية البداية

يسأؿ كيجيب الطفؿ عف 
 ،مفيكـ الكاقع مف حكلو

 بيتو لو عنكاف.كيعرؼ أف 

يصؼ الطفؿ الكاقع عف 
 ،كأيف يسكف ،الطريؽ

 بمساعدة المعممة.

  :يتعمـ الطفؿ مفيكـ الكاقع
 كيذكر  ،كصؼ أيف يسكف

 كرقـ المنزؿ. ،عنكاف الشارع
نلاحظ الطفؿ في النشاط 
الحركى عف تحركاتو في 

 الاتجاىات المختمفة.

يقكـ بالتعرؼ عمى 
 ،الاتجاىات المختمفة

 لمعممة.بمساعدة ا

 ،يميز الاتجاىات المختمفة
 .مثؿ:أماـ / خمؼ / بجانب

يستكشؼ كيؼ تمثؿ الخريطة 
 كيمثؿ نمكذج  ،أماكف حقيقية

 الكرة الأرضية العالـ

  ،يقارف بيف بيف الخريطة
  ،كنمكذج الكرة الأرضية

 بمساعدة المعممة.

كنمكذج  ،يميز بيف الخريطة
 باعتبارىا  ،الكرة الأرضية
 لمعالـ.صكرة مصغرة 

يتعرؼ بعض سمات البيئات 
كخصائص البشر  ،المختمفة

 .بمساعدة المعممة ،بيا

يصنؼ بعض البيئات 
كخصائص البشر  ،المختمفة

 بيا.

 يحدد ما يميز منطقتو التي 
 كأيف  ،يعيش فييا عف غيرىا

 تقع مف البيئات الأخرل.
 يتابع الطفؿ المعممة كىي 

تعرض طرؽ قياس درجات 
اؾ مفيكـ لادر  ،الحرارة

 الطقس.

 يقكـ بعمؿ تجربة عممية 
لقياس  ؛بمساعدة المعممة

 درجة الحرارة بالترمكمتر.

يقيس درجة الحرارة مف خلاؿ 
كيخبرنا بدرجة  ،الترمكمتر

 حرارة اليكـ بمفرده.

يتعرؼ عمى صكر الأجكاء 
 :مثؿ ،المختمفة لمطقس

 ،كالمعتدؿ ،كالبارد ،الحار

ؼ عمى بعض يتعر 
الاختلافات بيف الأجكاء 

مثؿ  ،المختمفة لمطقس

يميز بيف الأجكاء المختمفة 
لمطقس مثؿ الحار كالبارد 

 كالمعتدؿ
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-البارد كالجاؼ -الحار .كيربط بينيا كبيف اسميا
 الممطر...

 يربط بيف صكر حالة الطقس 
مف مشمس أك ممطر مع 
 صكرالملابس المناسبة ليا.

يربط حالة الطقس كأسباب 
 سبة ارتداء الملابس المنا
 للأجكاء المختمفة.

يرتدم الملابس المناسبة لحالة 
 الطقس.

يربط بيف صكر كسائؿ 
 :مثؿ ،المكاصلات المختمفة

 ،كالطائرات ،القطارات
 كالسفف... كيبيف اسميا

يحدد بعض الاختلافات بيف 
كسائؿ المكاصلات 

 .كمتى تستخدـ ،المختمفة

بيف كسائؿ  ،يميز بيف الأجكاء
 ،المكاصلات المختمفة

 .كخصائص كؿ كسيمة 

يربط بيف صكر كسائؿ 
 :مثؿ ،الإتصاؿ المختمفة
 .كبيف اسميا ،التمفاز كالياتؼ

يحدد بعض الاختلافات بيف 
 ،كسائؿ الإتصاؿ المختمفة

 .كمتى تستخدـ

يميز بيف الأجكاء بيف كسائؿ 
 ،الاتصاؿ المختمفة

 .كخصائص كؿ كسيمة
  ،يستكشؼ عمى الحاسب الآلي

 .ك استخدامو
تخدـ عمى بعض برامج يس

كاستخدامو في  ،الحاسب الآلي
 .التكاصؿ

يرسؿ رسالة الي صديؽ لو في 
 عف طريؽ الحاسب ،القاعة

  .الآلي 
يصنؼ صكر لكسائؿ 

 ،ككسائؿ الاتصاؿ ،المكاصلات
 .تصنيفا صحيحا

يحدد بعض الفركؽ بيف 
 .الاستخدامات المختمفة

يستخدـ بعض كسائؿ 
 ككسائؿ ،المكاصلات المختمفة
 ،مع المعممة ،الاتصاؿ المختمفة

 .كيميز بينيما ،كالأسرة
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 مجال المفاهيم الاقتصادية                                    رابعاً: 
 المعيار: وعي الطفل بالمفاهيم الاقتصادية الأساسية

 تحقيؽ المعيار التنمية البداية

يػػػػػػػػػػػربط الطفػػػػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػػػػيف صػػػػػػػػػػػكر 
كصػػػػػػػػكر  ،الخػػػػػػػػدمات كاسػػػػػػػػمائيا

 كاسمائيا.السمع 

يػػػػذكر الطفػػػػؿ بعػػػػض الطػػػػرؽ 
 لانتاج  ،كالأساليب المختمفة
كيحػػػػػػػػػػػػاكؿ  ،بعػػػػػػػػػػػػض السػػػػػػػػػػػػمع

 ،تصػػػػػػػنيع بعػػػػػػػض المنتجػػػػػػػات
 كتقديـ

 الخدمات. 

مػف  مػف خػلاؿ  -يحاكي 
داخػػػػؿ الأركػػػػاف   -المعػػػػب

 ،في مجمكعات
مثػػػػػػػػػػػػؿ  ،انتػػػػػػػػػػػػاج السػػػػػػػػػػػػمع 

صػػػػػناعة الأكانػػػػػي كتػػػػػكفير 
اطفػػػػػػاء  :مثػػػػػػؿ ،الخػػػػػػدمات
 الحريؽ.

 يسػػػػػػػأؿ الطفػػػػػػػؿ كيستفسػػػػػػػر عػػػػػػػف
التػػي يمكػػف  ،بعػػض الاحتمػػالات

 أف 
أك المػػػػػػكاد  ،تسػػػػػػتخدـ المصػػػػػػادر

 قطعة الأرض. :مثؿ ،المتشابية

يجيػػػػػػب الطفػػػػػػؿ عػػػػػػف بعػػػػػػض 
  ،الاحتمالات إلى حد ما

 يساعد في تصميـ-
مكضػػػكعات مختمفػػػة لنمػػػاذج  

 ،مصغرة عمى قدر المستطاع
 بمساعدة المعممة.

إعطػػػػػػػػػاء حمػػػػػػػػػكؿ سػػػػػػػػػريعة 
أك  ،لاسػػػػػػتخداـ المصػػػػػػادر

 :مثػػػػػؿ ،ابيةالمػػػػػكاد المتشػػػػػ
 –سػػػػػػػػػكؽ  –بناء)حديقػػػػػػػػػة 

 ممعب..(

 مف خلاؿ  -ملاحظة الطفؿ 
مكاقػػػػؼ عػػػػف الضػػػػابط  -تمثيػػػػؿ 
 .ـكغيرى ،كالمكظؼ ،كالمعمـ

يػػػػػػػربط بػػػػػػػيف ىػػػػػػػذه الكظػػػػػػػائؼ 
فػػػػي تكفيرىػػػػا  ،كدكر الحككمػػػػة

 .لكضع نظاـ لمدكلة

يحػػػاكي بػػػيف انتػػػاج السػػػمع 
 كالخدمات

 ،التػػػػػي تمكليػػػػػا الحككمػػػػػة 
  :مثؿ

 ،كالجامعػػػػػػػػػات ،المػػػػػػػػػدارس
  ،أقساـ الشرطة
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 ،دعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا لمفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراء
 بشكؿ  ،كالمحتاجيف

 .درامي مع اقرانو
يسػػػػػػمي الطفػػػػػػؿ النقػػػػػػكد الكرقيػػػػػػة 

 كاستخداماتيا. ،كالفضية
 يضع قيـ مختمفة لمسمع في 

 ضمف تمثيؿ درامي ،دكانو
 لعممية البيع كالشراء  

يشػػػػارؾ أقرانػػػػو فػػػػي تبػػػػادؿ 
 ،الأشياء

 ،كيعػػػػػػرؼ مفيػػػػػػكـ النقػػػػػػكد 
كيتعػػػػػرؼ عمػػػػػى العمػػػػػلات 

 المختمفة.
يشػارؾ أقرانػو فػي تبػادؿ الأشػياء 

 بالنقكد.
 يستخدـ القيمة الصحيحة

لمنقكد كما ىي مكتكبػة عمػى  
فػػػػي مكاقػػػػؼ الشػػػػراء ، السػػػػمعة
 داخؿ القاعة. ،كالبيع

يسػػتخدـ القيمػػة الصػػحيحة 
 ،لمنقكد

كمػػػػػا ىػػػػػي مكتكبػػػػػة عمػػػػػى  
في مكاقؼ الشراء  ،السمعة
 خارج القاعة. ،كالبيع

ختمفة في يمعب الطفؿ كظائؼ م
 المجتمع.

 ،يربط بيف الكظائؼ المختمفػة
 كالأدكار في المجتمع.

 ،يمثػػؿ الكظػػائؼ المختمفػػػة
كالأدكار المجتمعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 المختمفة في المعب 
 .الأييامي

 ،يمعػػػب الطفػػػػؿ كظػػػػائؼ مختمفػػػػة
 ،كالمدرسػػػػػػػػػػػػػػػة ،فػػػػػػػػػػػػػػػي المنػػػػػػػػػػػػػػػزؿ

 كالمجتمع.

يػػربط بػػيف الكظػػائؼ المختمفػػة 
 أثناء  ،كالمكاقع المختمفة

 المعب.

ز بػػػػػػػػػػػيف الكظػػػػػػػػػػػائؼ يميػػػػػػػػػػػ
كالمسػػػػػػػػػػتكيات  ،المختمفػػػػػػػػػػة

كالأدكار   ،المختمفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
 ،المجتمعية المختمفة

 .في المعب الأييامي 
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يصؼ السمع التي تباع في  يسمي أماكف بيع السمع.
 ،الأماكف المختمفة

 معظـ الكقت. 

 يصؼ السمع التي تباع في 
معظـ  ،الأماكف المختمفة

 الكقت.

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 

 

 نشاط

 

 

 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
عددم المعارؼ التي يقاس بيا اكتساب الطفؿ قيـ المكاطنة كمبادئ .1

 الشكرل.

كضحي كيؼ يتـ التأكد مف كعي الطفؿ بتاريخ كطنو كارتباطو  .2
 بالاحداث كالناس.؟

كطنو مف خلاؿ الآثار بيني كيؼ يتـ التأكد مف كعي الطفؿ بتاريخ .3
 كالمعابد كالأماكف.؟

 كيؼ يتـ قياس اكتساب الطفؿ المفاىيـ الجغرافية الأساسية؟.4

 حددم المعارؼ كالميارات كعي الطفؿ بالمفاىيـ الاقتصادية الأساسية..5

، طبقي معايير المفاىيـ الاجتماعية في رياض عزيزتي الدارسة
يا عمى زميلاتؾ، كمشرفؾ الأطفاؿ بمنطقتؾ، ثـ حممي النتائج، كاعرضي

 الأكاديمي.
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 مجالات ومعايير العلوم 

 مجال المعرفة الفيزيقية  أولًا: 
 المعيار: تنمية معرفة الطفل بالفيزياء الكونية

 تحقيق المعيار التنمية البداية

ف الجسـ يتحرؾ عند أيكتشؼ 
 دفعو.

يجرب دفع الأشياء عندما 
 ،يريد تحريكيا أك ايقافيا

 باستخداـ
بمساعدة  ،قكل مختمفة 

 الأقراف.

يدفع الأشياء عندما يريد 
أك ايقافيا بالقكة  ،تحريكيا

 المناسبة بمفرده.

يجرب القكل المختمفة في دفع 
ذات  ،الأجساـ المختمفة

 .خصائص كأشكاؿ متفرقة

 يلاحظ علاقة حركة بعض 
 ،الأشياء بقكة الدفع
 :مثؿ ،كخصائص أخرل

 حجـ الجسـ.

يقكـ بدفع الأشياء بقكة دفع 
 ؽ بطر  ،لحركةامختمفة 
 لأجساـ مختمفة ،عديدة

يجرب القكل المختمفة في دفع 
ذات  ،الأجساـ المختمفة

 ،خصائص كأشكاؿ متفرقة
 عمى أسطح 

كيجيب عمى تساؤلات  ،مختمفة
 المعممة حكؿ سقكط بعض 

 الأشياء عمى الأرض.

يلاحظ علاقة حركة بعض 
الأشياء بقكة الدفع 

 :مثؿ ،كخصائص
 حجـ الجسـ عمى أسطح 
جرب سقكط كي ،مختمفة 

بعض الأشياء عمى أسطح 
 مائمة.

يقكـ بدفع الأشياء بقكة دفع 
 بطرؽ ،حركةالمختمفة 
 ،لاجساـ مختمفة ،عديدة

 ،كأسطح مختمفة باتقاف
 كيتعرؼ عمى أثر الجاذبية 

 مالة.عند إحداث الإً 

 يجيب عمى بعض تساؤلات 
كتأثيره   ،عف اليكاء ،المعممة

دفع  يعرؼ أف لميكاء قكة 
بتكجيو مف  ،تحرؾ الأشياء

 يعرؼ أف لميكاء قكة دفع
 تحرؾ الأشياء. 
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 المعممة. عمى الأشياء.
يستطيع كصؼ جسـ بأنو منفذ 

 ،غير منفذ لمضكء ، أكلمضكء
 في معظـ الأحياف.

المنفذة يصنؼ الأجساـ 
 ،لمضكء كغير المنفذة لمضكء

 بمساعدة المعممة.

يميز بيف الأجساـ المنفذة 
 كغير المنفذة لو.

 أف لكؿ جسـ ظؿ في يصؼ 
 .أك الضكء ،كجكد الشمس

يكتشؼ كيفية تغير ظؿ 
إذا كضعت بطرؽ  ،الأشياء

 مختمفة في ضكء الشمس.

 حجـ يبيف الاختلاؼ بيف
 عف حجـ صاحب  ،الظؿ 

 الظؿ المرتبط بميؿ
 الضكء.

يجيب عمى تساؤلات المعممة 
 عف انتقاؿ الصكت في اليكاء.

يؤدل بعض التجارب 
 ،العممية

تقاؿ الصكت في عف ان 
 اليكاء كالماء.

 ف الصكت ينتقؿ أيكتشؼ 
 ،كالماء ،في اليكاء

 كالاجساـ. 

 يسأؿ عف ظاىرتى البرؽ 
 بسبب حدكثيما في  ،كالرعد

 الخريؼ.

يستمع الى حكار المعممة في 
  ،كصؼ ظاىرة البرؽ كالرعد

في إحداث  اكدكرىم
كيجيب عف بعض  ،الكميض
 الأسئمة

 المرتبطة بيا. 

 ف ظاىرة البرؽ يربط بي
نتيجة  الخريؼكالرعد في 

كالتي  ،كجكد الكيرباء
 ،تحدث الكميض كالفرقعة

 كيصفيا ليخريف.

يلاحظ انجذاب بعض الأشياء 
كأخرل لا تنجذب  ،لممغناطيس
 لممغناطيس.

 يجرب المغناطيس في جذب 
بعض الأشياء المصنكعة مف 

 الحديد.

يعرؼ أف قكة المغناطيس 
 ،تعمؿ كىى غير مرئية

كيمكف الاستدلاؿ عمييا  
 مف التأثيرات التي تخمفيا.

يجيب عمى تساؤلات المعممة  
حكؿ الكيرباء كأىميتيا في 

 مثمة لبعض الأجيزة أىيعطى 
كالالآت التي تستخدـ 

يصنؼ الأجيزة الكيربائية 
 ،ؾ الأشياءلأجيزة تحر 
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 تحريؾ 
 باستخداـ  ،الأشياء

 الأجيزة كالالآت.

 الكيرباء 
 في تشغيميا كتحريكيا.

أك  ،كأخرل تسبب اضاءة 
 حرارة.

 ؛يردد حالات المادة الثلاثة 
 الغازية. –السائمة  –الصمبة 

يسمي المكاد المختمفة بحالتيا 
  –سائمة  –صمبة   :الثلاثة
 عندما تشير الييا  ،غازية

 قرانو.أالمعممة بمساعدة 

إما  :يسمي الأشياء حكلو
 ،أكغازية ،أك سائمة ،جامدة
 .بمفرده

 المعيار: تنمية معرفة الطفل بالكائنات الحية وتعاممه معه

 تحقيق المعيار التنمية البداية

-يشارؾ في مناقشة المعممة 
حكؿ  -بينيا كبيف الأطفاؿ 

 ،كغير الحية ،الحية الكائنات
 كخصائصيا.

يعطى أمثمة مختمفة 
كالأشياء  ،لمكائنات الحية

 ،الغير حية
 كيذكر خصائصيا. 

 ،ئنات الحيةيصنؼ الكا
 ،كالحيكانات ،الطيكر :مثؿ

 :مثؿ ،كالأشياء غير الحية
 كالزجاجات. ،الكتب

يجيب عمى أسئمة حكؿ 
مظاىر التغير المختمفة 

 ..لمكائنات الحية

يرتب مراحؿ نمك الكائنات 
 الحية المختمفة.

يعدد مظاىر التغير في حياة 
في طكر النمك  ي،الكائف الح
 المختمفة.

ائنات الحية يذكر أعضاء الك
  ،الشائعة بمختمؼ أنكاعيا

 بمساعدة المعممة.

يحدد كظيفة كؿ عضك في 
بمساعدة  ي،الكائف الح
 المعممة.

 يربط بيف العضك ككظيفتو
 لمكائف الحي. 

مع  -يناقش الطفؿ 
 -أصدقائو

المعممة عف احتياجات 

 يربط بيف بعض الكائنات
بيئات التي تنتمى كال ،الحية 

ذكر احتياجاتيا  مع ،ليا

يحدد البيئات المختمفة 
كالكائنات  ،كخصائصيا

 الحية التي تحيا بيا.
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كمصادر  ي،الكائف الح
 الحصكؿ عمييا.

 الأساسية.

يربط بيف اسـ الكائف الحي 
 .كصكرتو

 يعد رسـ أك نمكذج لكائنات 
 .بمساعدة المعممة ،حية

 ،يرسـ نماذج لمكائنات الحية
أك يعد ،-مثلا  -مثؿ القطط 
 ف الصمصاؿ ليا.نمكذجا م

 يسأؿ كيجيب عف أنكاع 
 –زراعية  :النباتات المختمفة

 ،صحراكية" –ساحمية 
 بمساعدة المعممة. 

يصنؼ  صكرا لمنباتات 
لمبيئات  ،كالحيكانات

 المرتبطة بيا.

 يحدد مككنات البيئة 
 ،ك الكائنات الحية بيا

 كخصائصيا. ،كمككناتيا

يجيب عمى الاسئمة التي 
 ؼ.تدكر حكؿ التكي

  ،يعطى أمثمة لمعنى التكيؼ
 ي،كفقان لنكع الكائف الح

مثؿ  ،بمساعدة المعممة
 رجؿ البط لمسباحة.أتحكر 

يشرح معنى التكيؼ ككظيفة 
كيعطي أمثمة   ،الكائف الحي

 لتكيؼ الكائنات الحية 

يجيب عمى الاسئمة التي 
تدكر حكؿ علاقة الانساف 

 :مثؿ ،بالكائنات المعركفة
 .كالاسماؾ ،كالبقر، الدجاج

يعطى أمثمة لأىمية النباتات 
 مصدر بكصفو للانساف 
 بمساعدة المعممة. ،لمغذاء

يشرح أىمية الحيكاف كالنبات 
  ،في المأكؿ ،للانساف
  .كخلافو ،كالممبس

يشترؾ مع المعممة في انبات 
 .بعض الزراعات بالقاعة

يشترؾ مع أسرتو في العناية 
 ببعض الزرع في المنزؿ.

ت أك حيكانات يرعى نباتا
أك في  ،أليفة في المدرسة

ك  ،كيحافظ عمييا ،المنزؿ
 يتكمـ عنيا ليخريف.
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 مجال البيئة وعموم الأرض  ثانياً: 
 المعيار: تنمية معرفة الطفل بالبيئة وعموم الأرض

 تحقيق المعيار التنمية البداية

يسأؿ كيجيب عف البيئات 
 ،مف زراعية ،المختمفة

 ....الخ،كصحراكية كجبمية 

يصنؼ صكر لأنكاع البيئات 
 .بمساعدة المعممة ،المختمفة

 يصؼ أك يصنؼ أنكاع 
 بمفرده. ،البيئات المختمفة

يسأؿ كيجيب عف خصائص 
 .البيئات المختمفة

يصنؼ محتكيات البيئات 
 بمساعدة المعممة ،المختمفة

 يصؼ كيصنؼ بعض 
 ،محتكيات البيئات المختمفة

 .بمفرده
المعممة يناقش الطفؿ مع 

كأصدقاؤه عف ممكثات البيئة 
 المحيطة بيا.

 ،يربط بيف بعض الممكثات
بالنسبة لمبيئات  ،كاختلافيا
 المختمفة.

 يحدد البيئات المختمفة 
كطرؽ حماية ىذه  ،كممكثاتيا

 البيئات كدكرنا في ذلؾ.
 يربط بيف اسـ حدث ما 

 .كصكرتو
 ان أك نمكذج ان يعد رسم

 ،مثؿ جني الثمار ،لأحداث 
 بمساعدة ،ك حفر بئرأ
 المعممة 

أك يعد  ،يرسـ نماذج للأحداث
 ،مف الصمصاؿ ليا نمكذجان 

 أك بمفرده. ،مع أقرانو 

 يربط بيف صكر البيئات
كالسمككيات السميمة  ،المختمفة 

باستخداـ  ،لممحافظة عمييا
 .بمساعدة المعممة ،الكمبيكتر

يربط بيف صكر البيئات 
 كالسمككيات ،المختمفة

 ،ة لممحافظة عميياالسميم 
 ،باستخداـ الكمبيكتر

 .بمساعدة الأقراف 

 يربط بيف صكر البيئات 
كالسمككيات السميمة  ،المختمفة

باستخداـ  ،لممحافظة عمييا
 .بمفرده ،الكمبيكتر

يسأؿ كيجيب عف أىمبة اليكاء 
 .للإنساف

يذكر عدة ركابط بيف 
 .الانساف كاليكاء

 ،يحدد ابسط ممكثات اليكاء
 .لكقاية منياكطرؽ ا 



260 

 

 مجال التطبيقات التكنولوجيا  ثالثاً: 
 المعيار: تنمية معرفة الطفل بتطبيقات التصميم التكنولوجي

 تحقيق المعيار التنمية البداية

  ،يردد أسماء أجزاء الآلات البسيطة
 كما تعرضيا ،الميزاف: مثؿ

 .المعممة

يردد اسماء اجزاء الآلات 
 .بمساعدة المعممة ،البسيطة

ذكر أكيخمف ي
اسماء أجزاء 

 .الآلات المختمفة
 يسأؿ كيجيب عف أسئمة المعممة 

 :مثؿ ،عف تشغيؿ آلات بسيطة
 .الخلاط

يناقش المعممة  كأقرانو عف 
 ،تشغيؿ آلات أكثر تعقيدا

 .الدراجة :مثؿ 

يصؼ كيخمف 
كصؼ تشغيؿ 
 الآلات مثؿ 

 ؟الركافع
 يذكر طريقة تشغيؿ الآلات

 .لبيضمضرب ا :مثؿ ،البسيطة 
يذكرأك يخمف طريقة تشغيؿ 

 :مثؿ ،الآلات الأكثر تعقيدا
 .مضرب الكنش

يذكر أكيخمف 
طريقة تشغيؿ 
 ،الآلات المركبة

 .المركحة :مثؿ
يستمع الى دكر التركس في نقؿ 

 .الدراجة :مثؿ ،الحركة في الآلات
يناقش  دكر التركس  

كالبكرات في نقؿ الحركة في 
 .كالمعممة ،مع اقرانو، الآلات

 يذكر أك يخمف 
دكر التركس 

كالبكرات في نقؿ 
 ،الحركة

في الآلات  
 المركبة

 يتبع التعميمات التي تقكليا
 عندما يستكشفكف ،المعممة 

يتبع التعميمات التي تقكليا 
عندما يستكشفكف  ،المعممة

يبتكر تعميمات 
لتكفير  ،جديدة
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كيحدد المبررات  ،الآلات .الآلات 
 .لاستخداميا

 الأمف في
التعامؿ مع  

عندما ،الآلات
 ،يستكشفكنيا
 ،كيمعبكف بيا

يقكـ مع المعممة باعداد نمكذج 
 .أك آلة ،لكمبيكتر

يقكـ مع زملائة باعداد 
  .أك آلة ،نمكذج لكمبيكتر

 يقكـ باعداد
نمكذج لآلة مف  

ليا فائدة  ،ابتكاره
 .محددة

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 نشاط

 

 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 حددم ميارات قياس معرفة الطفؿ بالفيزياء الككنية..1

 بيني ميارات قياس معرفة الطفؿ بالكائنات الحية كتعاممو معيا..2

 اذكرم ميارات معرفة الطفؿ بالبيئة كعمكـ الأرض..3

 تكنكلكجي.عددم ميارات معرفة الطفؿ بتطبيقات التصميـ ال.4

نفذم معايير العمكـ في رياض الأطفاؿ  عزيزتي الدارسة،
 بمنطقتؾ ثـ ناقشي مشرفؾً الأكاديمي.
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 دنية والصحيةمجالات ومعايير التربية الب 5.4
 مجال التربية البدنية  أولًا: 

 المعيارالأول: اكتساب الطفل المفاهيم الأساسية لمنشاط الحركي

 تحقيق المعيار التنمية البداية

يستمع لممعممة عند ذكر 
 ،مفردات الحركة الأساسية

 كيربط بيف 
-سريع :مثؿ ،الاسـ كالحركة

 ....الخ،أسفؿ-،كأعمى ،بطئ

 ،لتدريباتيمارس بانتظاـ ا 
 ،كاتباع تعميمات المعممة

فيردد ذكر مفردات الحركة  
  .الأساسية عندما تقكليا

  ،يذكر مفردات الحركات
 .كيؤدييا

يستمع لممعممة عند ذكر 
 كيربط  ،العلاقات المكانية

 :بيف الاسـ كالحركة مثؿ
 -يسار كداخؿ -يميف

 .خارج...الخ

يمارس بانتظاـ التدريبات  
 ،المعممةكاتباع تعميمات 

فيردد كممات العلاقات  
  .المكانية عندما تقكليا

يذكر كممات العلاقات 
 .كيؤدييا ،المكانية

 يستمع لممعممة عند تسمية 
كيربط بيف  ،الحركة البدنية 

 –ىمش :مثؿ ،الاسـ كالحركة
 ....الخ،حجؿ–جرل 

يمارس بانتظاـ التدريبات  
كاتباع تعميمات المعممة 

دما فيردد اسـ الحركة عن
 تقكليا 

 يذكر مفردات الحركات 
 كيؤدييا

 ؛يمارس الأنشطة الحركية
 ليتعمـ الطريقة السميمة للأداء.

 

يمارس بانتظاـ بعض  
لتحسيف مياراتو  ؛التدريبات

 الحركية كاتباع تعميمات 
مع المناقشة في  ،المعممة

 نتيجة ىذه الممارسة عميو. 

يمارس بانتظاـ بعض 
تو ليتقف ميارا ؛التدريبات
 كيفخر بنتيجة ،الحركية

 ىذه الممارسة عميو. 
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 المعيارالثاني: ممارسة أشكال النشاط الحركي
 تحقيق المعيار التنمية البداية

يمارس الطفؿ المعب عمى 
 ،كالزحميقة ،الارجكحة

لتنمية  ،كالساقية كالجرم
 العضلات 

  .الكبيرة

يزيد تمكنو في المعب عمى 
 ،كالزحميقة ،الارجكحة

لتنمية  ،كالجرم ،قيةكالسا 
 العضلات الكبيرة

 يتحكـ في العضلات 
عندما يمارس  ،الكبيرة

في  ،أنشطة العب الحر
 ،ب جماعيةالعأأك  ،الفناء
 .كرة القدـ :مثؿ

 ،يمارس الطفؿ المعب بالرمؿ
كمسؾ الكرة  ،كرمي ،كالماء

لتنمية التحكـ  ،الصغيرة
 .بالعضلات الصغيرة

يحسف تحكمو في 
ريؽ عف ط ،العضلات

 ،المعب المستمر
 كلقؼ  ،كالماء ،في الرمؿ 

 .ليتحسف أداءه ؛الكرة

 يتحكـ في عضلاتو
 ،اثناء المعب ،الصغيرة 
 كفي ء، كالما ،في الرمؿ 

 .رمي كلقؼ الكرة الصغيرة

 يناقش المعممة في مستكل
 ساعد عمىي الذمأدائو  
 تحسيف حركاتو. 

 ،يستجيب لتعميمات المعممة
 في تحسيف أداء بعض 

 الأنشطة الحركية.

يسعى باستمرار لرأم 
 في ،المعممة كأقرانو

مستكل أدائو لمحركات  
 المختمفة.

يناقش المعممة في فكائد 
كقيمة المشاركة الجماعية في 

كالتي تساعد  ي،النشاط الحرك
 عمى تحسيف صحتو.

يستجيب لتعميمات المعممة 
في أداء بعض الأنشطة 

 ،الحركية مع الجماعة
 ى التحمؿلتساعده عم

 البدنى.

 يعرؼ أىمية كقيمة 
 ،الأنشطة الحركية

لمحصكؿ عمى صحة  
 جيدة.

 يمارس الأنشطة الحركية 
 ليتعمـ  ،الفردية كالجماعية

يمارس الأنشطة الحركية  
لتحسيف  ،الفردية كالجماعية

يمارس الأنشطة الحركية 
 ليتقف  ؛الفردية كالجماعية



265 

 

 ،الطريقة السميمة للأداء
 كاتباع تعميمات المعممة.

 

 كاتباع  ،مياراتو الحركية
 مع  ،المعممةتعميمات 
في نتيجة ىذه  المناقشة

 الممارسة عميو. 

 كيفخر ،مياراتو الحركية
 بنتيجة ىذه الممارسة 
 عميو. 

المشى بالقدميف عمى خط 
إما  ،ترسمو المعممة ،مستقيـ

أك  ،بأرضية قاعة النشاط
 فناء الركضة.

 يمارس حركات الكقكؼ 
لتحقيؽ التكازف الثابت  ؛لمدة

مقمدان حركات  ،في المكاف
 المعممة.

 م،يستطيع الكثب مع الجر 
 ،ثـ اليبكط عمى القدميف

أك قدـ كاحدة لتحقيؽ  
 المتحرؾ. التكازف

 مجال مفاهيم الصحة والآمان  ثانياً: 
 المعيارالأول: تنمية العادات الصحية السميمة

 تحقيق المعيار التنمية البداية
 يردد الطفؿ أىمية الطعاـ 
 كما سمعيا مف المعممة.

 -بمساعدة المعممة  -يختار
  .الطعاـ الصحى السميـ

 ي،يختار الطعاـ الصح
 كيترؾ الطعاـ غير

 .يالصح
 يناقش مع المعممة عناصر 

 .الكجبة الغذائية المتكاممة
يرسـ صكرة لكجبة غذائية 

 بمساعدة اقرانو ،متكاممة
 ويحدد العناصر لكجبات

 .التي تكفر تغذية متكاممة
 يقمد المعممة عند غسؿ

 ،اليديف بالماء كالصابكف 
كغيرىا مف سمككيات 

 .النظافة الشخصية

يغسؿ يديو بالماء 
استجابة  ،كالصابكف

مثميا  ،لتعميمات المعممة
 مثؿ السمككيات 

 الأخرل.

يغسؿ الايدل بالماء 
 –كالصابكف )قبؿ الاكؿ 

بعد قضاء  -بعد المعب
كيحافظ عمى  ،جة(الحا

النظافة الشخصية دكف 
 مساعدة المعممة.

 يشارؾ بإيجابية في في بعض  -أحيانا -يشارؾ يسأؿ كيجيب عف أىمية 
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ممارسة الألعاب كالانشطة 
 الحركية 

 بالنسبة لمجسـ.

 الالعاب كالانشطة الحركية
 التي تكسبو المياقة. 

 الالعاب كالانشطة 
التي تكسبو  ،الحركية

 مياقة البدنية.الصحة كال
يجيب عمى تساؤلات 

المعممة حكؿ ما يحتاجو 
 :مثؿ ،مف أدكات شخصية

 كالفرشاة. ،الفكطة

 يستخدـ الطفؿ أدكاتو 
 بمساعدة المعممة. ،الخاصة

يستعمؿ الأدكات 
 –)منديؿ  ،الشخصية
  –منشفة 
 –مشط 

، طبؽ( –ممعقة  –ككب  
 كيحرص عمى عدـ

  غيره.استعماؿ أدكات  
لمعممة عناصر يناقش مع ا

 غيركالبيئة  ،البيئة النظيفة
 .نظيفة

 يرسـ البيئة النظيفة كالبيئة 
 بمساعدة  ،نظيفةال غير
 .أقرانو

 يحدد عناصر البيئة
 غيرالنظيفة كالبيئة  
 كطرؽ الحفاظ  ،نظيفةال 

 .عمى نظافة البيئة
يستجيب لتكجييات 

حكؿ السمكؾ  ،المعممة
عند  ،السميـي الصح

 العطس كالكحة.

 يستخدـ الطفؿ السمكؾ
 السميـ الكاجب  يالصح

 مراعاتو عند العطس أك
بالتكجيو مف  ،الكحة

كيدرؾ أىمية ذلؾ  ،المعممة
 عند سؤاؿ المعممة.

يتبع الطفؿ السمكؾ 
السميـ الكاجب  يالصح

مراعاتو عف العطس أك 
 الكحة.
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 الثاني: تنمية مفاهيم الأمن والسلبمة المعيار
 يق المعيارتحق التنمية البداية

 يذكر بعض السمككيات 
 الخاطئة التي قد تعرضو

 بمساعدة المعممة. ،لمخطر 

يبتعد عف السمكؾ الخاطئ 
 الذل قد يعرض حياتو

بتكجييات مف  ،لمخطر 
 المعممة.

 يتجنب السمكؾ الخاطئ 
يعرض حياتو  مالذ

 لمخطر.

  ،يجيب عمى تساؤلات المعممة
حكؿ مصادر الخطر التي قد 

 في الركضة.يتعرض ليا 

يذكر مصادر الخطر التي 
 ،قد يتعرض ليا في الركضة

 بمساعدة المعممة.

  ييحدد مصادر الخطر الت
قد يتعرض ليا في 

ك يبتعد عف  ،الركضة
 مصادر الخطر 

 التي قد يتعرض ليا في 
 الركضة.

  ،يجيب عمى تساؤلات المعممة
  :مثؿ ،حكؿ السمكؾ الخطأ

 يالت مخالفة القكاعد كالتعميمات
 قد يعرضو لمخطر.

 يحدد تباعيات السمكؾ 
 مثؿ مخالفة القكاعد ،الخطأ

 بمساعدة ،كالتعميمات 
 المعممة. 

 يحدد تباعيات السمكؾ
 مخالفة :مثؿ ،الخطأ 
 ،القكاعد كالتعميمات 
 ه.بمفرد 

  ،يجيب عمى تساؤلات المعممة
عف استخدامات بعض أدكات 

 الإسعافات الأكلية.

يحاكي استخداـ أدكات 
 مثؿ ،الإسعافات الأكلية

الشاش كاعطاء الأدكية في  
 .المعب الاييامي

 يستطيع محاكاة استخداـ 
اذا سأؿ  ،الأدكات المختمفة

 .عنيا

 بعض قكاعد كآداب عف يسأؿ 
 المركر.

يمارس قكاعد كآداب المركر 
 بتكجيو مف المعممة.

يعرض  قكاعد كآداب 
 المركر كيطبقيا بنفسو. 
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 تي أسئمة تقويم ذا

 
 

 

 نشاط

 
 

 

 مجالات ومعايير الرياضيات 6.4
 مجال الأعداد والعلبقات العددية  أولًا: 

 المعيار: فهم الخواص الأساسية لممفاهيم العديدية وتوظيفها
 تحقيق المعيار التنمية البداية

 يجيد عد كحدات مف  . 10-1يعد عدا تكراريان مف 
كيجيب عف بعض  ،1-10

تساؤلات المعممة حكؿ 
  .20-10عداد مف الا

 يتقف عد كحدات
كيككف  ،20-1مف  

 ماىران 
 في البدء مف أل عدد 

 يطمب منو.
يفرؽ بيف صكرة بيا عنصر 

 زىرة كأكثر :مثؿ ،كاحد فقط
باقة مف  :مثؿ ،مف عنصر 

يفرؽ بيف صكرة بيا 
عنصر كاحد فقط كأكثر 

بمساعدة  ،مف عنصر

يستطيع التفرقة بيف صكرة 
طكؿ  ،أكثر بيا عنصر أك

 .الكقت

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 بيني ميارات اكتساب الطفؿ لممفاىيـ الأساسية لمنشاط الحركي..1

 حددم ميارات قياس ممارسة الطفؿ لأشكاؿ النشاط الحركي..2

 بيا تنمية العادات الصحية السميمة لمطفؿ. اذكرم المعارؼ التي يقاس.3

 كيؼ يتـ قياس مفاىيـ الأمف كالسلامة لمطفؿ..4

، نفذم معايير التربية البدنية كالصحية، في عزيزتي الدارسة
رياض الأطفاؿ بمنطقتؾ، ثـ حممي النتائج أماـ مشرفؾً الأكاديمي في 
 المقاء الإشرافي.
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 في  -المعممة  .كراء المعممة الكرد مرددان 
 - الأحياف بعض

 يردد مع المعممة مكقع 
 العناصر في متتابعة عددية

ذات عدد عناصر قميؿ في  
)الأكؿ  :الترتيب التصاعدم

 الثالث...( –الثاني  –

يجيب عمى تساؤلات 
المعممة حكؿ ترتيب 
عنصر محدد ضمف 
العناصر في متتابعة 

  :عددية

 يتقف تحديد مكضع
العناصر في متتابعات  

 -)الاكؿ ،عددية مختمفة
 الثالث...( –الخامس 

 يستطيع مقارنة المجمكعات
 ذات العناصر قميمة العدد. 

يقارف مجمكعات ذات عدد 
 بمساعدة  ،عناصر أكبرب

كيستخدـ المغة  ،المعممة
 الرياضية المناسبة لممفيكـ.

يقارف بيف عدد عناصر 
حتى عشر المجمكعات 

  ،كحدات بطرؽ مختمفة
كيرتبيا حسب المفيكـ 

 الرياضى المطمكب 
)لا  :ه مف الطفؿءأدا

أقؿ  –اكثر مف  –يكجد 
  –مف 

أكثر  –نفس العدد 
 –بكاحد

 يرتب المجمكعات.( 
يربط بيف عدد مف الكحدات 

كشكؿ الرقـ كمدلكلات 
باستخداـ  ،للاعداد البسيطة
 الحاسب الآلي

 دلكلو يربط بيف العدد كم 
عف  ،معظـ الكقت ،بنجاح

 طريؽ الكمبيكتر.

يربط بيف العدد كمدلكلو 
 ،كبأكثر مف مثاؿ ،بميارة

 عف طريؽ الكمبيكتر.
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 مجال التقدير والحساب العقمي ثانياً: 
 المعيار: استخدام الطرق الأساسية عند إجراء العمميات الحسابية

 تحقيق المعيار التنمية البداية

 ؛لمعممةيجيب عمى أسئمة ا
لحؿ مشكمة رياضية  

 باستخداـ الاعداد.

 ،يقترح الطفؿ حؿ المشكمة
كيسعى لإعطاء أفكار 

مع تكجيو  ،أخرل جديدة
 المعممة 

 .- أحيانان  -

 يكظؼ الاعداد باستخداـ
الترابط الرياضى في حؿ  

الألغاز  :مثؿ ،المشكلات
 الرياضية. 

يسأؿ كيجيب عف  شرح 
مبسط لكيفية إجراء عمميتى 

 جمع كالطرح.ال

 يقكـ بحؿ مسائؿ الجمع 
كيحتاج المساعدة  ،بمفرده

عند إجراء  -احيانان  -
 عممية الطرح.

يقكـ بحؿ مسائؿ الجمع 
( 5حتى ) ،كالطرح بميارة

مستخدمان في  ،عناصر
 ذلؾ الاشياء كالرسكمات.

يردد الخطكات التي تقكليا 
 ،لحؿ مشكمة ؛المعممة

 باستخداـ الاعداد. 

 ،البسيطة يحؿ المشكلات
باستخداـ الخطكات التي 
 ،عرضتيا المعممة كالأعداد

 .- أحيانا –بتكجيو منيا 

 يقترح الطفؿ بدائؿ لحؿ 
كيسعى لإعطاء  ،المشكمة

 ،أفكار أخرل جديدة
 .كاستخداـ الأعداد 

 يقترح بدائؿ لحؿ مشكمة
باستخداـ الأعداد  ،رياضية 

رغـ  ،في عممية عصؼ ذىني
 أف بعض الاقتراحات غير

 قابمة لمتطبيؽ.

 ،يقترح بدائؿ لحؿ المشكمة
 ،كيسعى لإعطاء أفكار

 مستجيبا لتشجيع المعممة.

 ليكظؼ  ؛يعطي عدة بدائؿ
الاعداد باستخداـ الترابط 

 الرياضى في حؿ
  ،المشكلات 

 الألغاز الرياضية.  :مثؿ
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  مجال القياس                                                  ثالثاً: 
 المعيار: فهم الخواص الأساسية لمفاهيم القياس وتوظيفها

 تحقيق المعيار التنمية البداية
ا خكاص ميقارف بيف شيئيف لي

  ،ثقيؿ كأثقؿ :مثؿ ،متقاربة
 .بمساعدة المعممة

يقارف بيف أشياء مختمفة ليا 
كيصؼ  ،خكاص متقاربة

 بمساعدة  ،الاختلافات
 .كالأقراف ،المعممة

ء مختمفة ليا يقارف بيف أشيا
كيصؼ  ،خكاص متقاربة

 .الاختلافات بمفرده

يردد شرح بعض 
المصطمحات المتعمقة 

أك الزمانى  ي،بالكصؼ المكان
 للأحداث.

يقارف بيف الأحداث مف حيث 
الترتيب الزمنى أك المكانى 

باستخداـ  ،لحدكثيا
مع  ،المصطمحات المعبرة

 المساعدة مف 
 .-أحيانان  –المعممة 

الزمنية أك يصؼ الأحداث 
المكانية باستخداـ 

المصطمحات الدقيقة مع 
إعطاء بعض الأمثمة عف 

 –غدان  –اليكـ  –أمس 
 كأكلان كأخيران. 

يردد ما تقكلو المعممة عف 
 ،خكاص الأجساـ مف عالمو

 سعة ككزف الحقيبة. :مثؿ 

يعطى أمثمة لأشياء كصكر 
مكجكدة في عالمو الحقيقى 

 :حيث ،بأشكاؿ مختمفة مف
الطكؿ...( كلا  –لحجـ ) ا 

 يحتاج إلى مساعدة إلا نادران.

 يككف قادران عمى التعبير 
 بطلاقة عمى أف الأشياء 

 كالصكر في العالـ الحقيقى
ليا العديد مف الأشكاؿ  

المختمفة باستخداـ لغة 
 الرياضيات

 -مثلا  -يقيس المكتبة 
محاكيا ما  ،باستخداـ الشبر
 تفعمو المعممة.

ل في القاعة يقيس أشياء أخر 
 بمساعدة  ،بالشبر أك القدـ
 أقرانو كالمعممة.

يقيس أشياء داخؿ القاعة 
  ،كخارجيا بأدكات غير مقننة

 الشبر أك القدـ بسيكلة. :مثؿ
 يقيس اشياء في برامج

 بمساعدة المعممة. ،الكمبيكتر
 يقيس اشياء في برامج 

 بمساعدة أقرانو ،الكمبيكتر
 يقيس اشياء في برامج 

 بمفرده. ،كترالكمبي
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 يميز بيف فئات العممة
 كبيف الأكراؽ ،السكدانية 
 العادية. 

 يصنؼ كحدات العممة
 ،السكدانية  في فئات 
 كيسمييا بأسمائيا. 

 يميز العممة السكدانية
 كيقدر أييـ أكثر ،بأسمائيا 
كيفرؽ  ،قيمة عند الاستخداـ 

 بينيا كبيف العملات الأخرل.
 حس المكانيمجال الهندسة والرابعاً: 

 المعيار: فهم الخواص الأساسية لممفاهيم الهندسية وتوظيفها

 تحقيق المعيار التنمية البداية

يردد أسماء الأشكاؿ 
  :المختمفة
مثمث  –مستطيؿ  –) مربع 

– 
عندما تعرضيا  ،دائرة ( 

 المعممة.

 يربط بيف الشكؿ كما يشبيو
 في البيئة المحيطة مف  

 المستطيؿ ،مثؿ ،حكلو
 لباب.كا 

يذكر مسميات الأشكاؿ 
 ،المعركضة عميو مف أشكاؿ

 ،أك في البيئة المحيطة 
 بدقة. كيصفيا

 يعرؼ بعض مف العلاقات
 كلكف بأسماء دارجة مثؿ 

بره( كليست  –) جكه 
 بأسمائيا الصحيحة.

 يعرؼ العلاقات المكانية
بمغتيا الصحيحة كيحتاج  

أحيانان إلى التصحيح عند 
 الخمط.

 ،علاقات المكانيةيميز بيف ال
 كيستخدميا في كثير مف 

كفي بعض  ،الألعاب المسمية
 الأنشطة.

 يجمع عدد مف الأشكاؿ 
 مف بيف مجمكعة  ،المتشابية

 كبيرة مف الأشكاؿ.

 يناقش المعممة في كجو
التشابو كالاختلاؼ بيف  

 الأشكاؿ المختمفة 

يميز بيف الأشكاؿ المتشابية 
 كالمختمفة بدقة.

شكؿ اليندسي يربط بيف ال
باستخداـ  ،كمدلكلاتو

يربط بيف الشكؿ اليندسي  
 باستخداـ  ،كمدلكلاتو

يربط بيف الشكؿ اليندسي 
 كمدلكلاتو باستخداـ
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 ،بمساعدة المعممة ،الكمبيكتر
 أك الأقراف

معظـ  ،الكمبيكتر بنجاح
 الكقت.

 كبأكثر ،بميارة ،الكمبيكتر 
 مف مثاؿ. 

 والبيانات                                   مجال العلبقات الجبرية خامساً:  
 المعيار: فهم الخواص الأساسية لمفاهيم العلبقات الجبرية ومعالجة البيانات وتوظيفها

 تحقيق المعيار التنمية البداية

  ،مف الأشياء قميلان  ان يجمع عدد
  ،بمفردة ،كفقان لخاصية كاحدة

مثؿ كؿ  ،أك الحجـ ،)المكف
أك  ،اءالحمر  ،المكعبات
 الكبيرة(

 مف الأشياء  ان كبير  ان يجمع عدد
التي ليا نفس الخكاص بدقة 

 كقميلان ،  -أحيانان  --
 ما يحتاج إلى مساعدة.

  :يميز بيف الأشياء المختمفة
كالشكؿ  ،كالمكف ،الحجـ

تجمع خكاص  ،كالاستخداـ
مشتركة )كسائؿ المكاصلات 

 .البيضاء مثلا(
  يعبر ،يقمد رسـ بياني لممعممة

 ،عف عدد كحدات مصنفة
 ،عدد السيارات الحمراء :مثؿ 

تككف   ،كالزرقاء كالخضراء
 كحداتيا مربعات ممكنة.

 ي،يشكؿ الرسـ البيان
 باستخداـ الخامات المتاحة 
 مساعدة المعممة. مع ،لو 

 يككف رسـ بيانى لاشياء 
 بمفرده. ،مختمفة مصنفة

يقكـ بإعطاء نمطن ذم خاصية 
 حظةمف خلاؿ ملا ،بسيطة

أثناء عرضيا  ،المعممة 
 لبعض الانماط. 

يميز الأنماط ذات الخاصية 
أك  ،بمساعدة أقرانو ،الكاحدة

 المعممة. 

يتقف تكرار نمطن ذم خاصية 
كيعطى أمثمة لأنماط  ،بسيطة

 في البيئة مف حكلو.

يحدد الطفؿ باستخداـ 
 المصطمحات السميمة أك 

 ،كالأقؿ ،الأكثر :الدقيقة
 الأشياء. مف مكالمتساك  

 يفسر سبب اختلاؼ الأشياء
 :أك المجمكعات مف حيث 

 أك التساكل. ،أك القمة ،الكثرة

يميز بيف الأكثر كالأقؿ 
كالمتساكل مف الأشياء بمجرد 

 النظر.
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 أسئمة تقويم ذاتي 
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 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
رات التي يقاس بيا فيـ الطفؿ لمخكاص الأساسية لممفاىيـ بيني الميا.1

 العددية كتكظيفيا.

اذكرم الميارات التي يقاس بيا استخداـ الطفؿ لمطرؽ الأساسية عند .2
 إجراء العمميات الحسابية.

حددم الميارات التي يقاس بيا فيـ الطفؿ لمخكاص الأساسية لمفاىيـ .3
 القياس كتكظيفيا.

يقاس بيا فيـ الطفؿ لمخكاص الأساسية لممفاىيـ عددم الميارات التي .4
 اليندسية كتكظيفيا.

كيؼ يتـ قياس ميارات فيـ الطفؿ لمخكاص الأساسية لمفاىيـ العلاقات .5
 الجبرية كمعالجة البيانات كتكظيفيا.؟ 

، نفذم معايير الرياضيات في رياض الأطفاؿ عزيزتي الدارسة
مشرفؾً الأكاديمي في المقاء بمنطقتؾ ثـ حممي النتائج أماـ زميلاتؾ ك 

 الإشرافي.
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 مجالات ومعايير فنون اللغة الأجنبية 7.4
 مجال الفهم  أولًا: 
 ار:الفهم والاستجابة لما يستمع إليهالمعي

 تحقيق المعيار التنمية البداية

يظير فيمان لبعض الجمؿ 
 ،المنطكقة عف طريؽ الاشارة

 .ك القياـ بالفعؿأ ،أك الايماء

يستطيع استكماؿ بناء 
بناءان عمى  ،بعض الجمؿ
  .فيمو لممعنى

 يطكؿ مدة استماعو لمتكمـ 
 كىك دليؿ  ؛بالمغة الثانية

يمو أف لغة الكلاـ ف عمى
 عبارة عف أصكات تؤدل 

 .لى معنىإ
يحتاج الى شرح إضافي 
 ،لبعض التعميمات البسيطة

 التي يتمقاىا 
 مف المعممة.

يتمقى بعض التعميمات ذات 
 - عمى الأكثر -الخطكتيف 
 كينفذىا 

 يفيـ كيتبع التعميمات 
 البسيطة ذات الخطكة

 ،أك الخطكتيف ،الكاحدة 
 ا.كينفذى ،أك أكثر

 ينصت باىتماـ عند سماع 
  .القصة

 يجيب عف بعض الاسئمة 
 ،تطرحيا المعممة يالت
لترتيب  ان كتكضح فيم 

 أحداث القصة.

يرتب أحداث القصة ترتيبان 
مف البداية الى  ،منطقيان 
يدؿ عمى فيمو  ،النياية

 العميؽ للأحداث.
 ،كقصائد ،يتأثر بالقصص

 كمكسيقى مف  ،كأشعار
 معياكيتفاعؿ  ،مقطعيف

 ،بتعميمات مف المعممة 
 .بالتصفيؽ أك النقر 

 ،يتأثر بما يستمع اليو
بتعميمات  ،كيتفاعؿ معو 

 بالتصفيؽ أك ،مف المعممة
عندما تطمب منو  ،بطريقتو 

 .المعممة ذلؾ

 يتأثر بما يستمع اليو 
في أكقات  ،كيتفاعؿ معو

 .بطرؽ مختمفة ،تناسبو
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 مجال التواصل الشفوي ثانياً: 
 الأول: الوعي بأصوات المغة ونطقها المعيار

 تحقيق المعيار التنمية البداية
 الى مساعدة  -غالبان –يحتاج 
لنطؽ بعض  ؛المعممة

 ةالكممات المككنة مف ثلاث
 كيرددىا. ،أصكات

يستطيع أف ينطؽ بعض 
لكممات المككنة مف ثلاثة ا

كنادران ما يحتاج  ،أصكات
  .لممساعدة

 يحدد أصكات الكممات
 ،ة مف ثلاثة أصكاتالمككن 

 كيأتى
 بكممات مشابية مف عنده. 

يردد بعض الكممات ذات 
كيحاكؿ ترديد  ،المقطعيف

بعض الكممات ذات الثلاثة 
 بمساعدة المعممة. ،مقاطع

يردد بعض الكممات ذات 
 ،المقطعيف كالثلاثة مقاطع

 -أحيانان -كيحتاج لممساعدة 

 يستطيع أف يفرؽ بيف 
ك الكممات ذات المقطعيف أ

كيأتى  ،الثلاثة مقاطع
 بكممات مماثمة مف عنده

  ؛يحتاج مساعدة المعممة
  ؛لتكضيح الكممات المسمكعة
 ذات المكسيقى الصكتية 

  .الكاحدة

يكرر بعض مف الكممات 
مع التركيز عمى  ،المسمكعة

الصكت المكسيقى الكاحد في 
 كؿ الكممات.

 يتعرؼ عمى الكممات 
 ،المسمكعة ذات السجع

 بكممة جديدة مثيمة. يك يأت 

 يحتاج مساعدة مف المعممة 
 ،عند نطؽ بعض الحركؼ
 تبعان لمخارجيا الصكتية.

يستطيع أف ينطؽ بعض 
الحركؼ تبعان لمخارجيا 

كنادران ما يحتاج  ،الصكتية
 لمساعدة.

ينطؽ الحركؼ اليجائية 
تبعان  ،نطقان صحيحان 
 لمخارجيا 
 الصكتية.

يردد بعض ما يستمع اليو 
 .ت كأناشيدمف كمما

يردد معظـ ما يستمع اليو 
 .مف كممات كأناشيد

يردد كؿ ما يستمع اليو مف 
 .كممات كأناشيد

 

 المعيار الثاني: استخدام المغة المنطوقة في التعبير عن الأفكار والمشاعر
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 تحقيق المعيار التنمية البداية
  :مثؿ ،يستخدـ كممات بسيطة

 أك الاستجابة في  ،الرفض
ل يريد التعبير المكقؼ الذ

   .عنو

 يستطيع أف يعبر بشكؿ 
كلكف بكممات أكثر  ،مبسط
 ،كممات الفرح :مثؿ ،تعقيدا
مع  ،في المكاقؼ ،كالحزف

أحيانان  -بعض المساعدة 
- 

 يصؼ المشاعر  
 كالأحداث 
إذا طمب منو  ،عند سؤالو

 في المكاقؼ ، ذلؾ
 .المختمفة

 قبل القراءة(  مجال الاستعداد لمقراءة )مهارات ماثالثاً: 
 المعيار الأول: تنمية استعدادات الطفل لتعمم القراءة

 تحقيق المعيار التنمية البداية
 يتتبع ببصره الحركؼ  

 اليجائية.
يستطيع التعرؼ عمى بعض 

 الحركؼ المتشابية في 
 بمساعدة المعممة.  ،الشكؿ

 يميز بيف الحركؼ المتشابية 
 في شكميا.

يسمى الطفؿ بعض الصكر 
 لمعركضة عميو.ا

 يخمف الطفؿ الحرؼ الأكؿ 
كيحتاج  ،مف كؿ صكرة

 .-أحيانان  –لمساعدة المعممة 

 يربط الصكرة بالكممة مف 
خلاؿ التعرؼ عمى الحرؼ 

 الأكؿ.
 يبدأ في التعرؼ عمى
البرماجيات التي تعمـ 

 الحركؼ

 كينجح  ،يستخدـ البرماجيات
 ،في قراءة بعض الحركؼ

 .كبعض الكممات

 ؛برماجيات بطلاقةيستخدـ ال
 لقراءة الحركؼ كالكممات

يسمى الطفؿ بعض الصكر 
 عند سؤالو. ،المعركضة أمامو

  ؛يجمع بعض الحركؼ
 لتككيف كممة بمساعدة 

 المعممة.

 يربط بيف الصكرة كأجزاء 
 الكممة الدالة عمييا.

 مجال الاستعداد لمقراءة )مهارات ما قبل القراءة(                      
 يار الثاني: اكتساب الوعي بالكممة المطبوعةالمع
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 تحقيق المعيار التنمية البداية
يمسؾ الكتاب بطريقة 

كأحيانان يتابع  ،صحيحة
 الكممات مف

 أك مف أعمى  ،اليسار لميميف 
 إلى أسفؿ.

يشير إلى الكممات باتجاه 
 مف اليميف إلى  :صحيح
 كمف اعمى إلى  ،اليسار
 بمساعدة المعممة. ،اسؼ

 ع الكممات مف اليسار يتاب
كمف اعمى إلى  ،إلى اليميف

 ، بمفرده.أسفؿ

 يتعرؼ عمى بعض احداث  
بمساعدة  ،القصة مف الصكر

 المعممة.

يطابؽ كيميز بيف 
 ،صكرالقصة كاحداثيا

 بمعاكنة المعممة.

يتعرؼ عمى احداث 
القصص بسيكلة مف 

  .كيتذكرىا ،الصكر
 ت ما قبل الكتابة( مجال الاستعداد لمكتابة )مهارارابعاً: 

 المعيار: امتلبك الطفل المتطمبات القبمية لمكتابة
 تحقيق المعيار التنمية البداية

 يحاكؿ رسـ خطكط ذات   ،يرسـ خطكط غير منتظمة
  .معنى

 ينسخ صكرة الحرؼ
 .كالكممات 

يمرر يده بالمكف أك القمـ 
 .باتجاه اليميف

، مف اليميف الى اليسار
مف يكتب خطكطا متقطعة 

 .اليسار لميميف

يكتب كممات مف اليسار الى 
 لى إكمف أعمى  ،اليميف
 .أسفؿ

يرسـ بعض الحركؼ بطريقة 
 .غير منتظمة ،عشكائية

 ،يكتب بعض الحركؼ
 .بمساعدة المعممة

 يكتب أحرؼ قميمة مف
 .كاسمو ،الحركؼ الأبجدية 

لكتابة  ؛يمعب عمى الكمبيكتر
 .حركؼ عشكائية

 ؛يمعب عمى الكمبيكتر
لتنسيؽ الحركؼ في كممات  

 ان بسيطة محاكيا نمكذج
 ان.كتابي

لكتابة  ؛يستخدـ الكمبيكتر
 ،كممات أكثر تعقيدا

 :عف طريؽ مثير 
 .أك صكت ،مف صكرة 
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 نشاط

 

 

 

  

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 بيني المعارؼ التي يقاس بيا الفيـ كالاستجابة لما يستمع إليو الطفؿ..1

 اذكرم المعارؼ كالميارات عف كعي الطفؿ بأصكات المغة كنطقيا..2

حددم الميارات كالمعارؼ التي يقاس بيا الطفؿ عند استخداـ المغة .3
 في التعبير عف الأفكار كالمشاعر. المنطكقة

 كيؼ تقاس ميارة الطفؿ في الاستعداد لتعمـ القراءة.؟.4

 عددم اكتساب الطفؿ بالكعي بالكممة المطبكعة..5

 اذكرم ميارة امتلاؾ الطفؿ لمتطمبات القبمية لمكتابة..6

، طبقي معايير فنكف المغة الأجنبية في رياض عزيزتي الدارسة
.النتائج لمشرفؾً الأكاديمي الأطفاؿ بمنطقتؾ، كفسرم  
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 مجالات ومعايير الفنون 8.4
 جال الفنون البصرية أولًا: م

 دراك عناصر الفنون البصرية في البيئة المحيطةإى المعيارالأول: تنمية قدرة الطفل عم
 تحقيق المعيار التنمية البداية

يردد اسماء عناصر التككيف  
 ،الخط :مثؿ ،الشكمي المكجكدة

التي  ،كالمكف...الخ ،كالمممس
 تقكليا المعممة.

يربط بيف عناصر التككيف 
 الشكمي المكجكدة في لكحة

 كاسميا. ،ما 

 يسمى عناصر التككيف 
الشكمي التي استخدميا في 

 ابداعاتو.

 ،يربط بيف صكرة بسيطة
 ،)شجرة :كاخرل ظمية ليا 
 .كظؿ شجرة( 

  ،يربط بيف صكرة مركبة
 )ثلاثة :كاخرل ظمية ليا

 ،أطفاؿ يمعبكف الكرة 
 كصكرة ظمية لنفس 
 المكقؼ( 

  ،يربط بيف صكرة مركبة
 :كاخرل ظمية لمكقؼ مشابو

 ،)ثلاثة بنات يقرأف قصة
 رة ظمية كصك 

 .لبنات يرسمف(
 لممناسبات  ان يجمع كركت

 .المختمفة
حسب نكع  ،يصنؼ الكركت

 لفف
 عمى  ،يصنؼ الكركت
 حسب ما يفضؿ

 يعبر عف رأيو في عدة أعماؿ
 .قاـ باعدادىا ،فنية 

ينتقي الأعماؿ المتميزة مف 
لعرضيا بمعرض  ؛أعمالو
 المدرسة

يتحدث عف أعمالو أثناء 
  .المعرض

 :عماؿ التي تعجبويتأثر بالا
 كآثار ،مف أفلاـ 

يتحدث عف سبب اعجابو  يحدد ما يفضؿ منو
 كتفضيمو للأعماؿ التي

 .حددىا 
 ينتقي الأعماؿ المفضمة  .يحدد رأيو في أعماؿ الآخريف

 .مف مجمكعة لكحات ،لديو
يعبر ليخريف سبب إعجابو 

 .بمكحة ما
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 الفني المسطح والمجسمالثاني: ممارسة الطفل لأنشطة التعبير  المعيار

 تحقيق المعيار التنمية البداية

 ،يتعرؼ عمى انكاع العجائف
 ،كالحيكانات ،كأشكاؿ الطيكر

 كالحشرات البلاستيكية 
 المستخدمة في التشكيؿ.

 يختار القكالب التي يفضميا 
لتشكيؿ  ؛مف الحيكانات

 ،بمساعدة المعممة ،العجائف
 أك أقرانو. 

 :يشكؿ بالعجائف بميارة 
 أك  ،أشكاؿ الطيكر

باستخداـ القكالب  ،الحيكانات
 البلاستيكية.

 كالطبع  ،يمارس الرسـ المقيد
 .في الفف الثنائي الأبعاد

 يمارس الرسـ الحر بالكاف 
 .الماء كالشمع

 ،يمارس القص كالمصؽ
 .كتككيف لكحات معبرة 

 يككف صكرة بسيطة مف 
 سيارة  :مثؿ ،الأشكاؿ اليندسية

عمى دائرتيف  مف مربع قائـ
 .صغيرتيف

 يككف صكرة مركبة مف 
 :مثؿ ،الأشكاؿ اليندسية

 ،بدائرة كمثمث ،طفؿ 
بمساعدة  ،كخطكط ممكنة 

 .المعممة

 يككف صكرة مركبة مف
 ،الأشكاؿ اليندسية 
 .مع أقرانو 

 ،ينتج اشكالا ثلاثية الأبعاد
 .بألعاب الفؾ كالتركيب

 ان ينتج أشكالا محاكيا صكر 
 .كف البناءبالمكعبات في ر 

 يشكؿ بالعجائف أشكالا 
 مبتكرة

يرسـ أك يشكؿ العجائف 
لتحاكي أشكاؿ بسيطة مثؿ 

 الثعباف 

 ،يرسـ أك يشكؿ العجائف
 :مثؿ ،مركبةن  لتحاكي اشكالان 

 .القطة

 ؛يرسـ أك يشكؿ العجائف
لعمؿ تككيف بو أكثر مف  

 .كأككاب ،ابريؽ :مثؿ ،شكؿ
  :مثؿ ،يشكؿ خامات مختمفة 

لعمؿ  ؛كالبذكر ،كبريتعيداف ال
   .منزؿ :مثؿ ،اشكاؿ بسيطة

  :مثؿ ،يشكؿ خامات مختمفة
 ؛كالبذكر ،عيداف الكبريت

 ،لعمؿ أشكاؿ مركبة
 مثؿ شجرة بمساعدة المعممة  

  :مثؿ ،يشكؿ خامات مختمفة
 ،كالبذكر ،عيداف الكبريت

 بمفرده ،لعمؿ أشكاؿ مركبة
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 مجال الفنون المسرحية ثانياً: 
 الأول: الاستجابة للؤعمال الدرامية المعيار

 تحقيق المعيار التنمية البداية
 يتأثر بمكاقؼ معينة في  .يشاىد الاعماؿ الدرامية

 .العمؿ الدرامي
 يعبر عف رأيو في المكاقؼ 

 .التي تأثر بيا
 ليعبر ؛يصفؽ عمى استحياء

 عف ما يعجبو أك يتثاءب اف  
 .لـ يعجبو

 يصفؽ عندما يعجبو مكقؼ
كيشير بالرفض اذا لـ  ،ما

 .يعجبو

 كقد يقؼ اذا تفاعؿ ،يصفؽ
كيعبر  ،مع مكقؼ أعجبو 

 بالكممات عف مشاعره
 .بكممات مناسبة 

يعبر بإبداع درامي عف قصة 
 مستخدما تعبيرات ،ممسرحة
 ؛الجسـ ،كحركات ،الكجو

لعممية شـ الركائح مع 
 المشاركة الجماعية.

مستخدمان تعبيرات  -يمثؿ 
  –الجسـ الكجو كحركة 

 ،لعممية شـ الركائح
  .بتكجييات مف المعممة 

يشاىد كيستمع إلى قصة 
تؤدييا المعممة  ،ممسرحة

 مستخدمو  ،عف شـ الركائح
 ،تعبيرات الكجو كالجسـ
مكجية لمطفؿ بعض 
 ؟الأسئمة ما الذل تفعمو.

 يسأؿ كيجيب عمى أسئمة 
المعممة عف عناصر العمؿ 

  ،الحدث :مثؿ ،الدرامي
 .كالخمفية...الخ ،اتكالشخصي

 يناقش مع اقرانو عناصر
 .العمؿ 

 يراعي عناصر العمؿ 
عند اعداده لعمؿ  ،الدرامي
 .درامي

 يسأؿ كيجيب عمى أسئمة 
عف المضمكف  ،المعممة

القيمي لمعمؿ الدرامي الذم 
 .شاىدكه

 يناقش مع اقرانو عف 
المضمكف القيمي لمعمؿ 

 .الدرامي الذم شاىدكه

 قيمييراعي المضمكف ال
 عند اعداده  ،لمعمؿ

 .لعمؿ درامي
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يتأثر بالاعماؿ الدرامية التي 
  .يشاىدىا

يتحدث عف سبب اعجابو  .يحدد ما يفضؿ منو
التي  كتفضيمو للأعماؿ

 .حددىا
يسأؿ كيجيب عمى الأسئمة 

التي تفرؽ بيف الأعماؿ 
كالأعماؿ التي تعبر  ،الخيالية

 عف مكاقؼ حقيقية.

 يحدد بعض الفركؽ بيف 
كالأعماؿ  ،لأعماؿ الخياليةا

 التي تعبر عف مكاقؼ
 بمساعدة المعممة. ،حقيقية 

يميز بيف الأعماؿ الخيالية 
 كالأعماؿ التي تعبر عف 

 .مكاقؼ حقيقية

 الثاني: ممارسة الأعمال الدرامية والمسرحية المعيار
 تحقيق المعيار التنمية البداية

يقمد بعض الحركات الأساسية 
 لأكضاع 
مف خلاؿ  ،المختمفةالجسـ 

 تحركات المعممة.

 يؤدل بعض أكضاع 
 ،الجسـ المختمفة

 ،بمساعدة المعممة 
 كيستجيب لتعميماتيا. 

يعبر بحرية عف 
الحركات الأساسية 

لأكضاع الجسـ 
 التحية. :مثؿ ،المختمفة

 ،يجيب عمى تساؤلات المعممة
حيث  ؟،ماذا تفعؿ مف حركة

 يصؼ 
 الطفؿ ما تفعمو )عركستى(.

ل ما تقكـ بو يؤد
المعممة مف أدكار 

 مع  ،معينة
التدرج للأداء الحركى 

لمتعبير عف  ؛الصامت
 مكقؼ معيف.

  ،يمعب أدكار مف خيالو
السير في  :مثؿ

ثـ يصؼ  ،الحديقة....(
 لما فعؿ مف أدكار.

 كيقؼ  ،يحاكي سككف التماثيؿ
 .ساكنا لثكاني عديدة

كيقؼ  ،يحاكي التماثيؿ
  .ساكنا لدقيقة

كيقؼ  ،التماثيؿ يحاكي
 ساكنا لمدة مف الزمف

 لمتعبير  ،يستخدـ تعبيرات الكجو
 مقمدا ،عف المشاعر المختمفة

يستخدـ تعبيرات الكجو 
لمتعبير عف المشاعر 

 ؛يستخدـ تعبيرات الكجو
لمتعبير عف المشاعر 
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 بمساعدة ،المختمفة .لممعممة 
 .المعممة 

 بمفرده ،المختمفة

ف يستخدـ الاصكات لمتعبير ع
 :مقمدا لممعممة ،الأشياء المختمفة
 )صكت عربة 

 .القطار...( –الاسعاؼ 

يستخدـ الاصكات 
لمتعبير عف الأشياء 

بمساعدة  ،المختمفة
 .المعممة

 ؛يستخدـ الاصكات
لمتعبير عف الأشياء  

 .بمفرده ،المختمفة

يحدد الملابس كالاكسسكارات  
 ،المرتبطة بالشخصيات المختمفة

 .دراميا عندما يشاىد عملا

يختار الملابس 
كالاكسسكارات المناسبة 

 لمدكر الذم يقكـ 
الفأس  :مثؿ ،بمحاكاتو
 بمساعدة ،لمفلاح

 .المعممة 

يختار الملابس 
 ،كالاكسسكارات المناسبة

 لمدكر الذم يقكـ 
مثؿ العصا  ،بمحاكاتو
 .للأعمى

 يحاكي بعض الحركات التي  يقكـ
 ؿ:مث ،بيا في حياتو اليكمية

 كالنكـ. ،اـالاستحم 

يمثؿ بعض الأدكار 
لمشخصيات المقربة لديو 

 ،حياتيـ اليكميةفي 
 بمساعدة المعممة.

يعبر بالتمثيؿ عف أدكار 
 حياتية 
 الطبيب. :مثؿ ،مختمفة

يحاكي بعض الحركات التي  يقكـ 
  :مثؿ ،بيا في حياتو اليكمية

 أماـ أقرانو. ،كالنكـ ،الاستحماـ

يمثؿ بعض الأدكار 
لمقربة لمشخصيات ا

عما يقكمكف بو  ،لديو
مف أدكار في حياتيـ 

 ،أماـ أقرانو ،اليكمية
 بمساعدة المعممة.

يعبر بالتمثيؿ عف أدكار 
مثؿ ، حياتية مختمفة

 أماـ جميكر. ،الطبيب
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 (0تدريب )
 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 
 
 
 

 
 ج

 نشاط

 

 

  

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
كيؼ يتـ قياس معارؼ كميارات الطفؿ في القدرة عمى إدراؾ عناصر .1

 الفنكف البصرية في البيئة المحيطة.؟

حددم كيؼ يتـ قياس ميارة ممارسة الطفؿ لأنشطة التعبير الفني .2
 سـ.؟المسطح كالمج

اذكرم المعارؼ كالميارات التي يقاس بيا استجابة الطفؿ للأعماؿ .3
 الدرامية.

 عددم ميارات ممارسة الطفؿ للأعماؿ الدرامية كالمسرحية..4

، طبقي معايير الفنكف في رياض الأطفاؿ عزيزتي الدارسة
بمنطقتؾ، ثـ فسرم النتائج أماـ مشرفؾ الأكاديمي كالزميلات في المقاء 
 الإشرافي.

قدمي مقترحات لتحسيف تقكيـ الأداء.     
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 الخلاصة 
لكحدة السابعة، يسرني أف نتعاكف ، ىا نحف قد كصمنا إلى نياية اعزيزتي الدارسة

 سكيان في تمخيص أىـ ما جاء فييا مف مكضكعات كمفاىيـ.
بدأت الكحدة بتكضيح أىمية التقييـ المستمر كالمتدرج لطفؿ الركضة، كتناكلت 
الكحدة في القسـ الثاني نشاطات تسبؽ عممية التقكيـ، كأشرنا إلى العناصر التي تسبؽ 

عداد محتكل التقكيـ، كبينا فييا عممية التقييـ، كدلفت الك  حدة في القسـ الثالث إلى تطكير كا 
إختيار نشاطات التقييـ، كتحديد معايير الأداء كبناءىا. كناقشت الكحدة في القسـ الرابع 
كالأخير مقاييس التدرج كشرحنا بشيء مف التفصيؿ المجالات كالمعايير في ىذا المقياس 

، كالتربية البدنية كىي فنكف المغة، كالقيـ الدينية  كالأخلاقية، كالمفاىيـ الاجتماعية، كالعمكـ
 كالصحية، كالرياضيات كفنكف المغة الأجنبية، كالفنكف.

آمؿ أف تككني قد استمتعتً بدراسة ىذه الكحدة التي تناكلت معارؼ كميارات في 
حققتً غاية الأىمية لمعممات رياض الأطفاؿ كالأسر كجميع فئات المجتمع. كأعتقد أنؾً 

 أىدافيا المرجكة.
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 لمحة مسبقة عن الوحدة الدراسية التالية
، بعد أف درستً الكحدة السابعة كحققتً أىدافيا، ننتقؿ بؾً إلى عزيزتي الدارسة

دراسة الكحدة الثامنة كالأخيرة مف ىذا المقرر كىي بعنكاف أىـ أدكات تقكيـ أداء الطفؿ مف 
 ذلؾ، إذف ىيا بنا إلى ىناؾ.....خلاؿ النشاط. ىؿ أنتً جاىزة؟ أعتقد 
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 إجابات التدريبات
 (1تدريب )

 عدـ المكضكعية تحيز المعممة كتفسيرتيا جزء مف العممية. -
 تطمب معممات ماىرات في عممية التقكيـ. -
 تحتاج كقت كبير. -
 التقكيـ العممي أكثر تعقيدان. -
مات صعكبة في ىذا ييدؼ تقكيـ الأداء إلى تقكيـ التقدـ كالتحصيؿ، كقد تجد المعم -

 الأمر، كغير متأكديف فيما إذا كانكا يستخدمكف تقكيـ الأداء بميارة كبالصكرة المناسبة.
 مف الصعب الحصكؿ عمى دلائؿ صدؽ كثبات عند استخداـ تقكيـ الأداء. -

 (2تدريب )
لغة الأطفاؿ ىي الحركة، لذلؾ يجب إعداد الأنشطة المتنكعة التي تتيح ليـ الحركة   .1

 ب.مع المع
يتدخؿ خياؿ الطفؿ في الكاقع، يتقبؿ الطفؿ القصص كالحكاكم التي تتناكؿ الحيكانات  .2

 كالطيكر، عمى أف تككف قصيرة كمشكقة.
لابد مف إدراؾ العلاقات المكانية كالزمانية، كتنمية الذاكرة عف طريؽ الاستيعاب  .3

 للأناشيد، كالقرآف.
 ت التربكية اليادفة.لابد مف تكافر البيئة الغنية بالمثيرات، كالخبرا .4
 لابد مف تكفير أنشطة متنكعة قادرة عمى تنمية عقكليـ كاجسادىـ كخمقيـ. .5
الخبرات التي يمارسيا الطفؿ في الركضة، ترسي الأسس التي يقكـ عمييا بناء  .6

 شخصيتو.
ييدؼ البرنامج المغكم في الركضة إلى التنمية الشاممة لحكاس الطفؿ كقدراتو كمياراتو  .7

 كميكلو.
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رنامج المغكم يجب أف يتككف مف قاعدة عريضة مف الخبرات المتعددة المتنكعة الب .8
 المتكاممة.

 يقكـ البرنامج المغكم عمى النشاط الحركي كيشبع استطلاع الطفؿ. .9
 يرمي البرنامج المغكم إلى تنمية لغة الطفؿ. .10
 لغة التعامؿ مع الطفؿ ىي العربية السميمة المبسطة. .11
 لممارسة النشاط التمثيمي.اتاحة الفرصة أماـ الطفؿ  .12
التمفزيكف التعميمي كسيمة فعالة في اكساب الأطفاؿ انماط لغكية جديدة كنقية كبعيدة  .13

 عف العامية. 
 (3تدريب )

 تحديد الأىداؼ التعميمية التعممية. -
 كصؼ كامؿ لمميمة المطمكبة في تقكيـ الأداء. -
 مطابقة معايير التقكيـ مع الأىداؼ. -
 باستراتيجيات التصحيح بشكؿ مستمر. مراجعة تصحيح الأداء -
 استخداـ أكثر مف كسيمة تقكيـ كاحدة عند اتخاذ قرارات ميمة. -
 استخداـ اساليب تقكيـ كاحدة مع كؿ الأطفاؿ لتقميؿ التحيز. -
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 مسرد المصطلحات
  الاختبارTest  

إجراء منظـ لقياس عينة مف السمكؾ، أك ىك إجراء منظـ لملاحظة ككصؼ سمة 
 .مف سمات الفرد بالاستعانة بمقياس، أك نظاـ تصنيؼ معيف أك أكثر
  القدرةAbility 

ىي كفاية الفرد في مجاؿ محدد كىي خاصية مف خصائص الفرد، كترتبط بالحالة 
 القائمة لمفرد.

  السمةTrait 
مفيكـ يستخدـ في كصؼ سمكؾ الأفراد، كىك عبارة عف سمكؾ أك مجمكعة مف 

إلى إظيارىا، فالسمة ليست صفة مفردة، كليست شيئان مممكسان، السمككيات التي يميؿ الفرد 
 بؿ ىي مفيكـ مجرد.

  التحصيل أو الإنجازAchievement 
يقصد بو المستكل الذم تعممو الفرد، لمقياـ بالأداء عمى ميارة معينة، كعادة ما 

لاؿ يرتبط التحصيؿ بمجمؿ المعمكمات، الميارات، كالتماريف، كالأفكار التي اكتسبيا خ
 مستكل في رياض الأطفاؿ، أك صؼ أك مرحمة دراسية.

  القائمةInventory 
ىي دليؿ أك قائمة مف المفردات أك العبارات تيدؼ إلى تقييـ مدل كجكد اتجاىات، 

 أك اىتمامات أك سمككيات محددة لدل مجمكعة مف الأفراد.
  مقاييس لفظيةVerbal scales 

غة فييا بشكؿ رئيس، في التعميمات، كالفقرات ىي تمؾ الأدكات التي يتـ استخداـ الم
 ذاتيا.
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  مقاييس غير لفظيةVerbal scales- non  
ىي تمؾ الأدكات التي لا يتـ استخداـ المغة فييا بشكؿ رئيس، سكاء في التعميمات، 

 أك محتكل الفقرات كمدلكليا.
  الذكاءIntelligence 

ة لمحالات كالأكضاع الجديدة، ىك القدرة عمى الفيـ، كالاستيعاب، كالتكيؼ بسرع
كالتعمـ مف الخبرات كالتجارب كىك كذلؾ: درجة القدرة كما تبدك مف خلاؿ أداء الفرد في 

 الاختبارات المعدة، ييدؼ قياس مستكل النمك المغكم.
  المعيارNorm  

تكزيع لدرجات نتجت عف أداء مجمكعة معيارية عمى أداة قياس معينة، كبشكؿ 
 : بأنو النقطة الكسيطة لمجمكعة مف درجات مجمكعة مف الطمبة.أدؽ يعرؼ المعيار

  المعاييرStandards 
ىي عبارات تمثؿ الحد الأدنى مف التكقعات المستيدفة، كالمكاصفات القياسية لكؿ 

 عنصر مف عناصر منظكمة العممية التعميمية.
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 الأردف،عماف. دار الفكر،

الإكتشاف المبكر لقدرات الذكاءات المتعددة (، 2002محمد عبد اليادل حسيف،) -9
 دار الفكر،عماف،الأردف. ،بمرحمة الطفولة المبكرة

قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة دار (، 2003محمد عبد اليادل حسيف،) -10
  .الاردف-.عمافالنشر والتسويقالفكر العربى لطباعة و 
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حتياجات الطفولة  المبكرة،(، 2004مفيد حكاشيف كزيداف حكاشيف، ) -11  خصائص وا 
 دار الفكر العربى، القاىرة 

، الييئة المصرية لمكتاب، تقويم طفل الروضة(، 1992منى محمد عمى جاد،) -12
 القاىرة..

. دار الشركؽ، ةأساسيات القياس في العموم السموكي(.  2004مكسى النبياف )  -13
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)إنجميزل عربى( مكتبة  معجم المصطمحات التربوية( 2004ميشيؿ تكلا كآخركف،) -14
 الطبعة الثانية  لبناف ناشركف،

 الأردف عماف. ، دار المسيرة،الأسرة وتربية الطفل (،2007ىدل محمكد الناشؼ،) -15
التقويم في مرحمة الطفولة (.  2006حمزة ) ككرث ماف، سيك، ترجمة، دكديف،  -16

 دار الكتاب الجامعي، العيف، الإمارات العربية المتحدة المبكرة،
 القاىرة. وثيقة المعايير القومية لرياض الأطفال،(، 2008كزارة التربية كالتعميـ،) -17
 القاىرة. أداة التقويم المستمر لطفل الروضة،(، 2011كزارة التربية كالتعميـ،)  -18
 مراجع بالمغة الإنجميزيةنياً: ثا

1) Ellen McGinnis&Arnold P.Goldstein,(2006),Skillstreaming In Early 
Childhood,Research Press Company,Champaign,Illinois.   
2 ) Susan Moore  Johnson,(2005), Teachers at Work Achieving 
Success in our Schools,HarperCollins Publishers 

 : مراجع بالمغة الألما نية:ثالثاً 
1)Antge Bostelmann;(2007) Das Portfoliokonyept für Kita un 
Kindergarten,Verlag an der Ruhr,Mülheim,Deutschland. 
2)Horst Schaub &Karl G. Zenke,(2004),Wörterbuch        
Pädagogik,Deutscher TaschenbuchVerlag. 
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298 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الوحدة الثامنة
 أهم أدوات  تقويم أداء

 شاطالطفل من خلال الن
 
 
 
 
 



299 

 

 محتويات الوحدة
 الصفحة الموضوع
 295 المقدمة

 295 تمهيد

 296 أهداف الوحدة

 297 توطئة    

 297 أهداف تقويم البرنامج في رياض الأطفال .2

 299 عناصر تقكيـ البرنامج  2.2

 300 مراحل تقويم مدى تحقيق الطفل للؤهداف السموكية لمنشاط  .4

 301 التقكيـ القبمي 2.3

 301 التقكيـ البنائي 3.3

 302 التقكيـ النيائي 4.3

 303 مفاهيم أساسية في تقويم الطفل  .3

 304 أهم أدوات تقييم الطفل من خلبل النشاط .0

 341 الخلبصة

 342  إجابات التدريبات

 344 مسرد المصطمحات

 346 المصادر والمراجع

 
 



311 

 

 المقدمة
 تمهيد

الثامنة كالأخيرة مف ىذا المقرر، كىي  ، في الكحدة-عزيزتي الدارسة -مرحباً بك  
بعنكاف أىـ أدكات تقكيـ أداء الطفؿ مف خلاؿ النشاط. تحتكم ىذه الكحدة عمى أربعة أقساـ 

 رئيسة، كأخرل فرعية.
بدأنا بتكطئة قدمنا فييا أىمية تقكيـ برامج الخبرات كالأنشطة في الركضة، كتناكلنا 

ي رياض الأطفاؿ، كناقشنا في القسـ الثاني مراحؿ في القسـ الأكؿ أىداؼ تقكيـ البرنامج ف
تقكيـ مدل تحقيؽ الطفؿ للأىداؼ السمككية لمنشاط، كبينا ىذه المراحؿ كىي التقكيـ القبمي، 
كالبنائي، كالنيائي، كتطرقنا في القسـ الثالث إلى المفاىيـ الأساسية في تقكيـ الطفؿ، 

لى أىـ أدكات تقييـ الطفؿ مف خلاؿ كاستعرضنا بشيء مف التفصيؿ في القسـ الرابع إ
 النشاط.

، ستجديف في ثنايا ىذه الكحدة مجمكعة مف أسئمة التقكيـ الذاتي، عزيزتي الدارسة
كالتدريبات، كالأنشطة، كالأشكاؿ، قصد منيا مساعدتؾ عمى تقييـ أدائؾ كتعزيز تعممؾ 

 الذاتي، ننصحؾ أف تتعاممي معيا بكؿ ىمة كنشاط.
كقات في دراسة ىذه الكحدة، كما أرجك أف تشاركينا الرأم في أتمنى لؾ أطيب الأ

تقكيـ ىذه الكحدة حتى نطكرىا في المستقبؿ، كمي أمؿ في أف تجدم ىذه الكحدة مفيدة 
لى أىداؼ الكحدة.  كشيقة كسيمة العرض كالتناكؿ، كا 
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 أهداف الوحدة 
  

        

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

عزيزتييي الدارسيية، بعييد فراغييك ميين دراسيية هييذ  الوحييدة ينبغييي أن تكييوني 
 -قادرة عمى أن:

 تقكيـ البرنامج في رياض الأطفاؿأىداؼ كعناصر تحددي. 

 مراحؿ تقكيـ مدل تحقيؽ الطفؿ للأىداؼ السمككية لمنشاطتحممي. 

 المفاىيـ الأساسية لتقكيـ طفؿ الركضةتذكري. 

 خلاؿ النشاط أدكات تقييـ الطفؿ مفتطبقي. 
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 توطئة
شطة مف الركائز الأساسية التي يستكمؿ بيا بناء يعتبر تقكيـ برامج الخبرات كالأن

البرنامج مف ناحية، كما يتضمف تقكيـ البرنامج بشكؿ أساسي التعرؼ عمى مدل تحقيؽ 
ك التعبير عف نتائج التعميـ كالتعمـ لدل كؿ  ،أىداؼ البرنامج في سمكؾ الأطفاؿ ك نمكىـ

نامج الذم تـ بناؤه ك تنفيذه ك ذلؾ في إطار البر  ،ك لبيئة التعمـ، طفؿ مف ناحية أخرل
استنادا إلى معايير  ،في إطار أىداؼ محددة ك كاضحة لمتربية ،في فتره زمنيو معينو

 بما يخدـ العممية التربكية في رياض الأطفاؿ. ،لتطكيرىا بشكؿ مستمر ؛لمحكـ عمييا
التي تسعى إلى التعرؼ عمى  ،ك ييدؼ تقكيـ البرنامج إلى مجمكعة مف الأىداؼ

 ،التي أحاطت بناء ك تنفيذ البرنامج في مراحمو المختمفو ،انب السمبية ك الإيجابيةالجك 
لتقكيـ الإعكجاج في أم جانب مف تمؾ  ؛ك اليكمية ،ك الأسبكعية ،ك الشيرية ،السنكية

 أك ما بعد الإنتياء مف التنفيذ.  ،أك التنفيذ ،الجكانب في مرحمة البناء

 لأطفالأهداف تقويم البرنامج في رياض ا .1
يستفاد منيا في إستصدار القرارات  ،الحصول عمى بيانات عن نمو ونضج الأطفال -1

ك التعرؼ عمى الحاجات الحقيقية لنمك  ،الخاصة بالمراحؿ اللاحقة لمنمك ك التريبة لمطفؿ
 الأطفاؿ.

 ،لتشخيص كؿ منيما ؛التعرف عمى مواطن القوة و الضعفييدؼ التقكيـ إلى  -2
ك تقديـ علاج لمكاطف الضعؼ ك تجنبيا  ،اطف القكة في البرامج اللاحقةللإستفادة مف مك 

مع التعرؼ عمى الأسباب ك العكامؿ التي كراء ىذا الضعؼ أك القكة.  ،في البرامج اللاحقة
 ،قصيرة أك طكيمة الأجؿ ،ك يترتب عمى ىذه النتائج كضع برامج علاجية لعدد مف الأطفاؿ

 تبعا لنتائج عمميات التقييـ.
لبعض الحالات لمعيادات  ،تكجيو المعممات بالتعاكف مع إدارة الركضة ك أكلياء الأمكر  -3

ك التي تظير أثناء  ،المتخصصة لمفحص في مجال الصعوبات التي يعاني منها الأطفال
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تنفيذ ك تقييـ البرنامج. ك قد يترتب عمى نتائج الفحص ك التشخيص للأطفاؿ إعداد برامج 
لأكلياء  نكجييا ،تختص بحالات الأطفاؿ ،ك ثالثة تربكية ،جيةك أخرل علا ،إرشادية

ك علاج المشكلات التي  ،لتقكيـ الأكضاع الخاطئة لدل الأطفاؿ ؛الأمكر ك لممعممات
 قبؿ أف تصبح متعذرة العلاج. ،تكاجو مسار نمك الطفؿ

يساعد  مما ،لكل من المعممة و الأطفال ،هدف التغذية الراجعةيحقؽ تقييـ البرنامج  -4
مف خلاؿ تركيز إىتماميـ بمحتكل البرامج  ،للإنجاز ،كتحفيز الأطفاؿ ،في إثارة الدافعية

 بما يحسف مف نكاتج التربية في الركضة. ،المقدمو ليـ
 

 أسئمة تقويم ذاتي

 
 

 

 نشاط
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 كضحي أىمية تقكيـ برامج الخبرات كالأنشطة..15

 عددم أىداؼ تقكيـ البرنامج في رياض الأطفاؿ..16

، اذكرم أىداؼ أخرل لـ يتـ ذكرىا مف كجية عزيزتي الدارسة
 نظرؾً، قدمي ذلؾ لمشرفؾً الأكاديمي.
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 عناصر تقويم البرنامج 1.1
كالتي تؤثر في  ،اصر المككنة لمبرنامجتقكيـ جميع العن ،يتناكؿ تقكيـ برنامج الخبرة كالنشاط

 تحقيؽ ىدؼ النمك الشامؿ المتكامؿ المتكازف لطفؿ ما قبؿ المدرسة، كىذا يعنى تقكيـ:
كمساحتو الكمية  ،مف شكؿ التصميـ اليندسى لممبنى ،مبنى الروضة بجميع مكوناته -1

قيؽ أىداؼ كعلاقة ىذه المككنات بتح ،كالمساحة المخصصة للأنشطة المختمفة بداخمو
 البرنامج.

 كمدل مناسبتو لتحقيؽ أىداؼ البرنامج. ،المكجكد بالركضة الأثاث -2
 المستخدمة لتحقيؽ أىداؼ البرنامج. الأجهزة و الأدواتتقكيـ  -3
 في تحقيؽ أىداؼ البرنامج. فعالان  يان عنصر بشر بكصفيا  تقويم الإدارة -4

سكاء عمى مستكل  ،لسمكؾ الادارل المتبعكىذا يعنى تقكيـ ا .كتكفير متطمبات ىذا التحقيؽ
 أك الإدارات التعميمية. ،أك التكجيو ،الركضات

 لكاجباتيف تجاه الطفؿ في ىذه المرحمة. تقويم المعممات -5
ككؿ خبرة في برنامج  ،بعد الانتياء مف تحقيؽ كؿ نشاط ،لممعممات يالتقويم الذات -6

 سنكل.ثـ التقكيـ الذاتى النصؼ سنكل ك ال ،الخبرات
 كىذا يتطمب تحميؿ ك تقكيـ: .تحميل محتوى البرنامج -7
 اهداف المرحمة -أ

السنة الأكلى التمييدم، كالمستكل  -،)المستكل الأكؿ بالركضة :اهداف المستويين -ب
 السنة الثانية(. -الثاني بالركضة

 ،اريةك الترابط كالاستمر  ،مف حيث التكامؿ ك الشمكؿ ،برنامج الخبرات المتكاممة -جػ
 كبيف المستكييف الأكؿ كالثاني في رياض الأطفاؿ. ،داخؿ كؿ مستكل

 كجكانبيا كصياغاتيا في شكؿ أىداؼ سمككية. توصيف الخبرات -د
 برنامج الأنشطة الأسبوعى واليومى. -ىػ
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 الأنشطة المتكاممة. -ك
لمتابعة  ؛التي تحتاج إلى جياز مركزل متفرغ ،كلما كاف تقكيـ البرنامج مف المياـ الصعبة

بعرض تقكيـ مدل تحقيؽ  -ىنا  -فإننا سكؼ نكتفي  ،تحقيؽ كتقكيـ عناصر البرنامج
كالذم ىك مف الكاجبات الرئيسة ك المباشرة لعمؿ  ،الأطفاؿ للأىداؼ السمككية لمنشاط

 معممة رياض الأطفاؿ.
 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 طمراحل تقويم مدى تحقيق الطفل للأهداف السلوكية للنشا .0

 (2شكل )
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اذكرم عناصر تقكيـ البرنامج.

مدى تحقيق الطفل للؤهداف السموكية لمنشاط مراحل تقويم  
 

التقويم 
 القبمي

التقويم 
 البنائي

التقويم 
 النهائي
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 التقويم القبلي )البداية( 1.0

الوقوف ليمكف المربية مف  ؛ف التأكيد عمى أىمية كضع اختبار سابؽ لكؿ نشاطإً 
 ،ك الخبرات  كالاتجاىات ،ك الميارات ،بالنسبة لمفاىيـ الخبرة ،عمى مستويات نمو أطفالها

المستوى الذي يجب دىا بمؤشرات عف كلتزكي ؛ك القيـ التي تيدؼ إلى إكسابيا لكؿ منيـ
التي عمييا أف تكلييا اىتماما  وجوانب القوة أو الضعف ،عميها أن تبدأ منه النشاط الجديد

ك لمساعدة المربية عمى  ؛كذلؾ بالنسبة لكؿ طفؿ مف أطفاؿ مجمكعتيا )صفيا( ،خاصا
مجالات النمك نتيجة لمنشاط الذم مر بو في  ،معرفة مدل ما حقؽ كؿ طفؿ مف نمك كتقدـ

يشتمؿ عمى  ي،أك نيائ ،كأخر لاحؽ ،، يجب أف يكضع لكؿ نشاط اختبار سابؽةالثلاث
 ي،)الجانب العقم :الجكانب الرئيسة التي يسعى النشاط الجديد إلى تحقيؽ النمك فييا

 (.يالاجتماع ي،الكجدان – يالحرك يالحس - يالمعرف

 التقويم البنائى)التنمية(   0.0
 التقويم التشخيصى أثناء النشاط :أو  ،لمصاحب لعممية تنفيذ النشاطوهو التقويم ا

بردود أفعال سالبة يستخدـ التقكيـ التشخيصى لمتعرؼ عمى الأطفاؿ الذيف يأتكف 
ن بردود أفعال إيجابية ممفتة ويأتكذلؾ لمتعرؼ عمى الأطفاؿ الذيف  ،تنعكس في سموكهم

تدعك لمبحث. كيعتبر التقكيـ التشخيصى  ،بدرجة تتعدل مستكل نمكىـ كنضجيـ ،للؤنتبا 
أثناء النشاط المرحمة الثانية في تقكيـ مدل تحقيؽ الطفؿ ليىداؼ السمككية لمنشاط.كتأتى 

تستطيع مف خلالو المربية أف تتأكد  ،محكا أساساأىمية ىذه المرحمة مف التقكيـ في ككنيا 
حيث يييىٍ  ،ة أثناء تقديميامف متابعة مدل اكتساب كؿ طفؿ في مجمكعتيا لأجزاء الخبر 

اذا ما تـ اكتساب كؿ طفؿ للأىداؼ  ،إكساب كؿ جزء مف الخبرة إكتساب الجزء الذم يميو
أثناء  -السمككية للأجزاء السابقة، ك تستطيع أف تعتمد المربية في التقكيـ التشخيصى 

 .الجماعية عمى الأساليب الآتية : الملاحظة، المناقشة، التطبيقات الفردية ك -الخبرة 
كييدؼ التقكيـ التشخيصى أثناء الخبرة إلى تمكيف الأطفاؿ مف تتبع مراحؿ اكتسابيـ لمخبرة 
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داخؿ  ،مستكل نمك كنضج كؿ طفؿك مع ملاحظة الفركؽ الفردية التي تتناسب  ،بنجاح
 المجمكعة في الأنشطة الحالية.

  التقويم النهائى)الإنجاز( بعد تنفيذ النشاط 0.0
بعد تنفيذ النشاط إلى الكقكؼ أك التعرؼ عمى مستكيات  ،لمطفؿ يالنيائ ييدؼ التقكيـ

مما يساعد المعممة المربية عمى تحديد نقاط  ،اكتساب الخبرة التي نفذت أك قدمت للأطفاؿ
 البدء في إكساب الأطفاؿ الخبرة الجديدة.

 نشاط

 

 

 التقويم هو عبارة عن :
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

طبقي مراحؿ التقكيـ الثلاثة في البرنامج  عزيزتي الدارسة،
 كأعرضي نتائج التقكيـ عمى مشرفؾ الأكاديمي كالزميلات.

في سموك كل  ،أ(  قياس مدى ما تحقق من أهداف سموكية لمخبرة أو النشاط
 طفل من أطفال المجموعة.

 

ما اكتسبه الأطفال من الخبرات التي  يعدل أو يؤكد مسار يو التقويم الذ( ب
نقدمها للؤطفال. ويمكن لممربية أن تستخدم هنا، الملبحظة / المناقشة / 
التطبيقات الجماعية والفردية/ الممفات الخاصة بالتطبيقات الفردية لكل طفل / 

 ل الطفل.صحيفة أحوا
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 يم الطفل مفاهيم أساسية في تقو   .0

يجب أن تمم بها مربية رياض الأطفال عند قيامها بتقويم  ،وهناك ثلبثة مفاهيم أساسية
 أطفال مجموعاتها وهي:

)العقمي /المعرفي  :يظير في مستكل نمكه المتكامؿ مك الذ ،(مستوى نضج الطفل1
 كالاجتماعي ك الانفعالي ك الحسي ك الحركي(

سكاء ما كاف منيا  ،أداء السمكؾ في المكاقؼ المختمفةالتي تدفع الأطفاؿ نحك ( الدوافع 2
 لا شعكريا. ـشعكريا أ

ك  ،ك البيئية ،أم مسببات تصرفات الطفؿ الاجتماعية: ( العوامل المسببة لمسموك3
 كمعقدة. ،كمتداخمة ،فيي عديدة ،ك النفسية ،الصحية

ؿ الطفؿ مف خلالو أف كعمى المربية محاكلة معرفة تمؾ العكامؿ المسببة لمسمكؾ الذم يحاك 
 ،كلكف في مكاقؼ كظركؼ كأنشطة معينة ،ذاتو كيحافظ عمييا، كلايتـ ذلؾ في فراغ ييحم

لمعرفة تمؾ  ،لتقكيـ أطفاؿ مجمكعاتيا ؛يمكف لممربية استخداـ أسمكب الملاحظة العممي
 العكامؿ أك بعضيا. 

 (2شكل )

 

 

 

 

 

 

 

 مفاهيم أساسية في تقويم الطفل

 العوامل المسببة لمسموك 

 الدوافع

 مستوى نضج الطفل
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 

 الطفل من خلال النشاط أهم أدوات تقييم .4

 ،بعد اختيار ما ينسب منها للؤطفال ،التي يمكن لممعممة تطبيقها في نهاية النشاط
 وموضوع الخبرة والنشاط :

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 اشرحي أىمية كضع اختبار سابؽ لكؿ نشاط..1

 في ماذا يستخدـ التقكيـ التشخيصي..2

 بيني أىداؼ التقكيـ النيائي..3

 عرٌفي التقكيـ..4

 ي تقكيـ الطفؿ.ما المفاىيـ الأساسية ف.5
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 (3شكل )

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .أو المطابقة )المقابمة( ،اختبارات المزاوجة

 . مقياس المتاهات )بورتيوس(

 .اختبارات التصنيف

 .ار الإختيار من متعددباخت

 .اختبارات التسمسل

 .الوجو اختبار تفسير تعبيرات 

 –توقع المترتبات  –)قصة بدون عنوان  :القدرات الإبتكارية
 . (الطلبقة المفظية

القدرة  -القدرة الحركية –) القدرة الفنية  :اختبارات القدرات الخاصة
 الحل والتركيب(. -القدرة الميكانيكية –العددية 

 

 .تقويم أداء الطفل داخل مراكز الإهتمام )التعمم(
 

 .لمناقشة والعصف الذهنيأسئمة ا
 

 .اختبارات التجميع

 تفسير  الصور

 .اختبارات الإستجابات الحرة

.اختبارات التكممة  

 . اختبارات الصح والخطأ) إختيار إجابة من إجابتين(

شاط
 الن
لبل
 خ
من
فل 
الط
يم 
تقي
ت 
دوا
م أ
 أه

شاط
 الن
لبل
 خ
من
فل 
الط
يم 
تقي
ت 
دوا
م أ
 أه
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 :أولا: إختبارات التجميع
 روضة:بما يتناسب وطفل ال ،في الأشكاؿ التالية (ككسمر)كىي مأخكذة عف مقياس

 : (Objects Assembly) تجميع الأشياء -
 لتككف الشكؿ الذم ،يطمب مف الطفؿ تجميع القطع التي أمامو ،يتككف مف أربع أشياء

كيعكس الأداء عمى ىذا المقياس القدرة عمى  .قطع  )لسيارة مثلا( 4يعرض عميو : 
 كعمى التنظيـ البصرم ،التنظيـ الإدراكي

حيث  ،فقرة 6-4يتككف ىذا الاختبار مف  :(Blocks Design)  تصميم المكعبات -
باستخداـ المكعبات  -تعرض عمى الطفؿ صكرة ممكنة بالأحمر كالأبيض، كيطمب منو 

أف يقكـ بتجميع التصميـ، بحيث يككف ملائما لمتصميـ الذم يراه في  -التي أمامو 
 ،البصرم ،ركيكالقدرة عمى التميز الح ،كالتركيب ،كيعكس القدرة عمى التحميؿ ،الصكرة

 .كالتنظيـ الادراكي
 نشاط

 
 

 
 

، طبقي ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ في الركضة عزيزتي الدارسة
ي نتائج التطبيؽ عمى التي تعمميف فييا أك في ركضة الحي، ثـ أعرض

 مشرفؾً الأكاديمي.
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                                                     (4شكل )

 
 ثانيا : تفسير الصور:

أك  ،عف الأشياء يالتعبير المفظتيدؼ ىذه الأداة إلى قياس قدرة الطفؿ عمى 
كرة. كيعتمد ىذا النكع أك الأفعاؿ التي تدؿ عمييا الص ،أك أسمائيا ،الكائنات في صكرىا

ليا علاقة بمكضكع كأىداؼ النشاط  ،مف المقاييس عمى عرض صكرة أك أكثر عمى الطفؿ
 تفسير الصورة المعروضة بطريقة لفظية.كيطمب منو  ،الذم يمر بو الطفؿ

حيث يطمب مف الطفؿ أف يكضح الأحداث التي تدكر  ،ذلؾ الصكرة التالية كغيرىا :مثاؿ
 حكليا القصة:

 (1ب )تدري
 

 
 كيؼ تتعرفي عمى الذكاء المغكم المفظي لمطفؿ. 



303 

 

 نشاط

 
 

 (5شكل )

 
 ثالثا إختبارات الإستجابات الحرة:

مشاعر  التي يسقط الطفؿ مف خلاؿ تعرضو أك تعاممو معيا  الاسقاطيةكىي مف المقاييس 
كيطمب منو  ،عرض صكرة أك صكر عمى الطفؿ لـ يشاىدىا مف قبؿ :مثؿ ،وانفعالاته

ض الصكر كالتعميؽ عمييا، أك تكممة التحدث عنيا، أك يطمب مف الطفؿ قراءة محتكل بع
أحداث قصة مصكرة ناقصة، أك يذكر الطفؿ كممة أك كممات ترد  إلى ذىنو ليا علافة 

أك عرض مجمكعة مف الصكر  ،إخكتى" –أسرتى –"منزلنا  مثؿ: -مثلا  -بكممة منزؿ 
كتطمب  ،كغيرىا –الغضب  –الخكؼ  –الفرح :مثؿ ،تعبر كؿ منيا عف إنفعاؿ معيف

، نفذم ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ في الركضة عزيزتي الدارسة
 القريبة منؾ ثـ ناقشي مشرفؾً الأكاديمي في نتائج الاختبار.
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ك في مكاجية أ -مثلا  -ممة مف الطفؿ التعبير عف ىذه الإنفعالات في مكاجية مرآة المع
 كيطمب مف طفؿ آخر تفسير تمؾ التعبيرات. ،زملائو

 (0تدريب )
 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 
 

 

 
 نشاط

 
 

 
 
 
 

  

 برىني تنمية التفكير بالصكرة لدل الأطفاؿ.

 لآتية:أكممي العبارات ا
اختبارات التجميع مأخكذة عف مقياس .................... في .1

الأشكاؿ .................... كتصميـ المكعبات الذم يعكس قدرة 
الطفؿ عمى .................... كالتركيب كالقدرة عمى التميز 

 .................... ك.................... 

س قدرة الطفؿ عمى تيدؼ أداة تفسير الصكر إلى قيا.2
 .................... 

اختبارات الاستجابات الحرة يسقط الطفؿ مف خلاؿ تعرضو .3
 معيا.................... ك ....................

طبقي الاختبار عمى أطفاؿ الركضة القريبة  عزيزتي الدارسة،
منؾ، كما ىي الصعكبات التي كاجيتؾ في التنفيذ، ناقشي زميلاتؾ 

 رفؾ الأكاديمي في كيفية حميا.كمش
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  Picture Completion  رابعا : إختبارات التكممة:
 ،كيطمب مف الطفؿ ملاحظة محتكل الصكرة ،الملبحظة قدرة الطفل عمىتقيس ىذه الأداة 

كتشاؼ الجزء الناقص يكجد  مالذ ،أك الإشارة أك كضع علامة الجزء المكمؿ ،كتكممتو ،كا 
  المساكم لمدلكؿ ىذا العدد. أك ،أك  كضع العدد المقابؿ ،بيف عدد الأجزاء الأخرل
دية، كيطمب مف الطفؿ مأخكذة مف الحياة العا ،صكرة 6-4يتككف ىذا الاختبار مف 

تحديد جزء ىاـ مفقكد في كؿ صكرة، كيعكس الأداء عمى المقياس قدرة الطفؿ عمى 
 .التميز بين التفاصيل الهامة وغير الهامة

 :يمثال ذلك النموذج التال
 يطمب مف الطفؿ ذكر أك كتابة الأرقاـ الناقصة

1  3 4  6  8  10 
 :جابة من إجابتين(خامسا : إختبارات الصح والخطأ) إختيار إ

قياس قدرة الطفل ييدؼ ىذا النكع مف أدكات تقكيـ الطفؿ مف خلاؿ النشاط إلى 
في  ،أو تمييز الطفل الصح من الخطأكمعرفة  عمى معرفة العلبقة بين السبب والنتيجة،

أك التمييز الحسحركى . كيعتمد ىذا النكع مف أدكات  ،أك الجانب المعرفي ،جانب السمكؾ
كتكجو إلى الطفؿ أسئمة شفيية لكضع  ،أك كممات ،أك رسكمات ،مى عرض صكرالتقييـ ع

دائرة حكؿ أك تمكيف الإجابة الصحيحة لمسؤاؿ المكجو إليو، كتككف الأسئمة حكؿ اختيار 
ىما فقط صحيحة. كما يضح مف النمكذج التالي.  كيؤخذ احدإ ،إجابة صحيحة مف إجابتيف

 ،أك الخاطئة ،ر إلى الإجابة الصحيحةيؿ قد يشأف الطف :عمى ىذا النكع مف الأدكات
 بالمصادفة.
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 ( لإختبارات الصح والخطأ:1نموذج)
 (6شكل )

   
 أسد          حصان              أرنب

 يطمب من الطفل التوصيل بين الصورة والكممة الصحيحة المعبرة عنها
ئرة حول أدوات صاحب ( لإختبارات الصح والخطأ:يطمب من الطفل وضع دا2نموذج)
 .والكممة الصحيحة المعبرة عن صاحب المهنة)أدوات النجار( ،المهنة

 (7شكل )

   

 

 
 

 طبيب

 

 نجار
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 نشاط

 
 

 
 :سادسا :إختبارات المزاوجة أو المطابقة )المقابمة(

قائمة عمى  فيتكضع  ،في ىذا النكع مف الأدكات تكجد عدد مف الإجابات تسمى مقدمات
يطمب مف الطفؿ التكصيؿ بيف  ثـابمة، حيف تكضع الإستجابات في القائمة المق في ،جانب

 الشكؿ المكجكد عمى اليميف ) المقدمات( ك )الإستجابة( المناسبة لو عمى اليسار.
 ومن الشروط الهامة لبناء هذ  الأداة : 
 :مثؿ ،حتى تككف البدائؿ مقبكلة ،لابد أف يتضمف السؤاؿ محتكل متجانس - أ

 كىكذا. ،كالجكرب"..... ،مـ " "الحذاءقكال "الكراس
 كمحددة لمطفؿ. ،ككاضحة ،أف تككف التكجييات قصيرة - ب
 كضع قائمة البدائؿ التي يختار منيا الطفؿ بما لايزيد عف أربعة بدائؿ –ج 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

نفذم ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ في الركضة  عزيزتي الدارسة،
التي تعمميف فييا أك في ركضة الحي القريبة منؾ ثـ أعرضي نتائج 

 الاختبار عمى مشرفؾ الأكاديمي في المقاء الإشرافي.
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يطمب من الطفل التوصيل بين  :ختبارات المزاوجة أو المطابقة )المقابمة(( لإ1)نموذج)
 سنوات(5-4وجود عمى اليمين والرقم المناسب له عمى اليسار()الشكل الم

 (8شكل )

  

 
3 

  

 

 
 
1 

 

 
2 
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يطمب من الطفل التوصيل بين  :ختبارات المزاوجة أو المطابقة )المقابمة(( لا2)نموذج
 سنكات(4-3)المستكل :والشكل  المطابق له عمى اليسار ،الشكل الموجود عمى اليمين

 (9شكل )
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 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 
 

 
 
 

 

 

 
 نشاط

 
 

 Mazes Test  لمذكاء (بورتيوس)سابعا : مقياس متاهات 
 .ثلبث صور: صورة أصمية وصورتين إضافتينأعد بكرتيكس مقياس المتاىات مف     

 Vineland   Revision (فانيلاند)بمراجعة  Original Form كتعرؼ الصكرة الأصمية
إلى  ،سنكات 3سف  –كتتككف مف سمسمة مف المتاىات متدرجة في الصعكبة، مف متاىة   

سنة كتـ  17سنكات إلى سف  3متاىة سف الرشد، كتعطي عمران عقميان يتراكح بيف سف 

 الخطأ.( أمام العبارة ×( أمام العبارة الصحيحة، وعلبمة )ضعي علبمة )
 )   ( الاختبارات التكممة تقيس قدرة الطفؿ عمى الملاحظة..1
 )   ( صكر مف الحياة العادية  9-6يتككف اختبار التكممة مف .2
يعكس اختبار التكممة قدرة الطفؿ عمى التميز بيف التفاصيؿ .3

 اليامة كغير اليامة.
)   ( 

ييدؼ إختيار الصح كالخطأ قياس قدرة الطفؿ عمى معرفة .4
 لاقة بيف السبب كالنتيجة.الع

 
)   ( 

مف شركط اختبار المطابقة أف يتضمف السؤاؿ محتكل .5
 متجانس.

 
)   ( 

مف شركط اختبار المطابقة أف تككف التكجييات قصيرة .6
 ككاضحة.

 
)   ( 

 

طبقي ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ في الركضة  عزيزتي الدارسة،
 تائج الإختبار.ثـ ناقشي زميلاتؾ كمشرفؾً الأكاديمي في ن
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وتستخدم في قياس نسب  .سنكات إلى سف البمكغ 3تقنينيا في الكلايات الأمريكية مف سف 
صكرتيف  (بكرتيكس)كالجناح. ثـ أعد  تخمف العقميتشخيص الكفي  ،ذكاء الأطفال

 والسمسمة المكممة، 1955سنة  Extension Series السمسمة الموسعةمتكافئتيف ىما: 
Supplements Series  حيث تقيس ىذه المتاىات نكعان مف الذكاء أسماه 1959سنة .

لمقاييس الجيدة كتعتبر ىذه المتاىات مف ا  "Common Sense ."الفيـ العاـ (بكرتيكس)
 .كالاقتصاد في الكقت كالجيد ،لقياس الذكاء، حيث تتكافر فييا عاملا الدقة في القياس

 وحل المشكلبت. ،والتخطيط ،كما يقيس هذا المقياس القدرة عمى الإستبصار
كىذا النكع مف المقاييس يطمب فيو مف الطفؿ أف يتتبع بالقمـ الرصاص الكصكؿ بأقصر 

دكف قطع القمـ مطمقا مف عمى المتاىة. كتمنح الدرجة  ،داية إلى النيايةالطرؽ مف نقطة الب
 ،كمدل النجاح في الكصكؿ إلى نقطة النياية ،لمطفؿ تبعا لمزمف المستغرؽ في حؿ المتاىة

  دكف قطع خطكط المتاىة.
 
 
 
 

 
 :(بورتيوس)مميزات اختبار متاهات  .1

يشعرون بالاهتمام  ،متاىاتأف العديد مف الأطفاؿ الذيف يطبؽ عمييـ اختبار ال
كىذه المتعة تؤدم  ،أثناء البحث عف الطريؽ إلى خارج المتاىة ،والمتعة والاستئناس

كماؿ الاختبار. كقد أثبت اختبار متاىات   (بكرتيكس)إلى رفع الدافعية لدييـ للأداء كا 
 .(David, 1974)كغير ممؿ لممفحكص ،ضركرة أف يككف الاختبار مسميا

، كغير مكمؼ مف ناحية الجيد بشكل بسيط وسريعمى المفحكص ع تطبيقهيمكف  .2
 .كالمكاد

ويعتبر هذا الاختبار من الاختبارات الاحتياطية، ويتكون من تسعة متاهات     
بحيث يطمب من المفحوص أن يجد طريقه إلى خارج المتاهة  ،مرتبة تصاعدياً 

 باستخدام قمم الرصاص، ويعكس الأداء القدرة عمى التخطيط والتنظيم الإدراكي
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كيمكف استخدامو في قياس ذكاء  ،من اختبارات الذكاء العمميةف اختبار المتاىات إً   .3
 .كالأمييف كالمتخمفيف عقميا ،)كالصـ كالبكـ(: الأشخاص المصابيف بعاىات كلامية

 نو يتجنب المشاكؿ التيإً حيث  ،متحرر نسيبا من أثر الثقافةإف ىذا الاختبار  .4
 يكاجييا الأشخاص عند اختبارىـ بمغة غير لغتيـ الأصمية، أك عند ترجمة كحدات 

 . الاختبار إلى لغات مختمفة
استنتج أف "كؿ ىذه  ،يستشيد ببعض الدراسات المبكرة (بكرتيكس)عندما كاف  .5

كأف ىناؾ  ،العقميةالدراسات أشارت إلى فائدة اختبار المتاىات في ميداف القدرات 
صعكبة في تشخيص المستكيات الدنيا لمقدرة العقمية في معظـ الحالات باختبار بينيو، 

 كبالتالي فإف اختبار المتاىات يمكف أف يسد ىذا النقص.
 يعطى للؤطفال الذين يشك الأخصائي بأنهم متخمفون اً إضافي اً اختبار  بكصفومفيد  .6

إلى بينيو أثناء دراستو  ان إضافي ان اختبار صفو بك  1938عاـ  (بكرتيكس))كقد استخدمو 
  .لممتخمفيف عقميا

لتقييـ التغيرات النفسية بعد العممية الجراحية  ؛ككثير مف الباحثيف (بكرتيكس)استخدمو  .7
التي تجرل لممرضى النفسييف في الفص الأمامي، ككذلؾ بعد إصابات 

أيضا استخدـ ، (Leving;.et.al.,.2001;.Riddle.&.Roberts,.1978)المخ
ككذلؾ تأثير تناقص سرعة تدفؽ  ،(Tizard,1951)لدراسة تأثير نقص الفيتامينات

كتأثير نقص مستكل الجمكككز في الدـ  ،(Deckel; et al., 1998)الدـ في المخ
 .(Donohoe.&.Benton,1999)عمى أداء الإنساف

ف تصدر م ،ملاحظة تصرفات كسمككيات نكعيو -مف خلالو  -يمكف لمفاحص   .8
، المفحكص أثناء أدائو للاختبار، كىذه السمككيات يعتقد أنيا تؤثر عمى أداء الاختبار

 كالكفاءة المزاجية لمطفؿ. ،عمى التكافؽ الاجتماعي -كأيضا  -
إعتبارا مف سف  ،كالشكؿ التالي مف المتاىات البسيطة التي يمكف أف تقدـ لأطفاؿ الركضة

كتصمح للأطفاؿ  ،في المستكل فيي أكثر تعقيدان  تمييا يتلأما المتاىة ا أربعة سنكات.
 مف سف خمسة سنكات. إعتباران 
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 (0تدريب )
 

 

 (10شكل )

 
 (11شكل )

 رم لمطفؿ.كيؼ ننمي الذكاء المكاني البص 
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 ثامنا : إختبار الإختيار من متعدد

 (12شكل )

 
 يطمب من الطفل تموين المثمثات ؛نموذج للئختيار من متعدد
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ووضعها في  ،واصلبتنموذج لاختيار من متعدد : يطمب من الطفل قص وسائل الم
 .مجموعة

 (13شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 

 (14شكل )
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تاسعا: إختبارات التصنيف:

                

                  

         



326 

 

أك  ،أك الأحجاـ ،تبعا للأطكاؿ ،تقيس ىذه الإختبارات مدل قدرة الطفؿ عمى التصنيؼ
النشاط  -مف خلاؿ  -أك الأشكاؿ. كيرتبط ىذا النكع مف أدكات تقييـ الطفؿ  ،الألكاف

يطمب  ،اط. فإذا كاف اليدؼ مف النشاط ىك تصنيؼ الأشكاؿ الدائرية معابأىداؼ النش
مف بينيا أشكاؿ دائرية.كىكذا  يكالت ،مف الطفؿ تصنيؼ مجمكعة مف الأشكاؿ المتنكعة

 تبعا لأىداؼ كمكضكع النشاط. ،بالنسبة لكؿ نمكذج كالمراد التصنيؼ بناء عميو
 (4تدريب )
 

 

 

 : أحد نماذج التصنيف يوفيما يم
 (15شكل )

 

   

            
من حيث النوع)أليفة وغير  ،يطمب من الطفل وضع الصور في مجموعات متجانسة

 أليفة(

 

 أعطي أمثمة لعممية التصنيؼ.
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 نشاط

 
 

 
 :عاشرا : إختبارات التسمسل والترتيب

 يقيس ىذا الإختبار قدرة الطفؿ عمى :
تبعا  ،ترتيبأك إعادة  ،تصاعديا في الأرقاـ ـسكاء كاف تنازليا أ ،إعادة الترتيب - أ

تبعا لتسمسؿ  ،أك الترتيب ،كبالعكس ،إلى القصير ،متدرجا مف الطكيؿ :للأطكاؿ
 الأحجاـ.

 ،أك برنامج كمبيكتر ،ترتيب الصكر طبقا لسماع الطفؿ تعميمات مف جياز التسجيؿ - ب
 أكترتيب أحداث قصة تبعا لمتسمسؿ المنطقى. ،أك طبقا لتعميمات المعممة المباشرة

من إختبارات التسمسل والترتيب المنطقى : يطمب من الطفل ترتيب النموذج التالي 
 لأحجام. يتبعا لمتسمسل المنطق ،الصور

 (16شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 

نفذم ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ في الركضة  عزيزتي الدارسة،
بالحي أك مكاف عممؾ، كاعرضي النتائج عمى مشرفؾ الأكاديمي في 

 المقاء الإشرافي.
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: يطمب من الطفل ترتيب  يمن إختبارات التسمسل والترتيب المنطق يالنموذج  التال
 للؤطوال. يتبعا لمتسمسل المنطق ،الصور

 (17شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 إختبارات التسمسل والترتيب المنطقى :نموذج من 

 تبعا لمتسمسل المنطقى لتسمسل الأحداث. ،يطمب من الطفل ترتيب الصور
 :   (Pictures Arrangement Test) ترتيب الصور

كيتـ اختيار صكر،  ،ن مجمكعة مف الصكر مرتبة تصاعديا 4-2يتألؼ ىذا الاختبار مف 
قد تككف ليا دلالات معينة، كيطمب مف  ،عيةيطمب مف المفحكص القياـ بتعميقات اجتما

ضمف مجمكعة مف الصكر التي  ،المفحكص أف يضع كؿ صكرة في ترتيبيا الصحيح
 .كيعكس الأداء قدرة المفحكص عمى التكقع كالقدرة عمى ترتيب الأحداث ،تمثميا
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 (18شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     
 

من الطفل ترتيب الصور تبعا  نموذج من إختبارات التسمسل والترتيب المنطقى : يطمب
 لمتسمسل المنطقى لمنمو.

 (19شكل )
 
 
 
 
 
 
 

       
 

          

           

 

             

             



330 

 

 أسئمة تقويم ذاتي

 
 

 
 

 

 نشاط
 
 

 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 اشرحي مقياس متاهات )بورتيوس(..1

 اذكري مميزات اختبار متاهات )بورتيوس(..2

 ماذا يطمب من الطفل في إختبار من متعدد..3

 ماذا تقيس اختبارات التصنيف..4

 ماذا تقيس اختبارات التسمسل والترتيب..5

ذا الاختبار عمى الأطفاؿ في الركضة نفذم ى عزيزتي الدارسة،
 بالحي أك مكاف عممؾ، ثـ ناقشي مشرفؾً الأكاديمي في نتائج التطبيؽ.
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 الكجكه تفسير تعبيرات عشر : إختبار يالحاد

 (5تدريب )
 

 
 في رأيؾ كيؼ تتـ تنمية الذكاء الاجتماعي.
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الطلاقة  –تكقع المترتبات  –: القدرات الإبتكارية )قصة بدكف عنكاف الثانى عشر
 المفظية(

 (20شكل )
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 نشاط

 
 

 

 –القدرة العددية  -القدرة الحركية –)القدرة الفنية  :إختبارات القدرات الخاصة الثالث عشر:
 الحؿ كالتركيب(. -القدرة الميكانيكية

 (21شكل )

 
 (22شكل )

 

نفذم ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ في الركضة  عزيزتي الدارسة،
مي في نتائج بالحي أك مكاف عممؾ، ثـ ناقشي زميلاتؾ كمشرفؾ الأكادي

 الاختبار.
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 (23شكل )

 
 

 (24شكل )
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 (25شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 اكز الاهتمام:تقويم أداء الطفل داخل مر -الرابع عشر:

اؿ الإستفادة مف لعب الطفؿ داخؿ أحد مراكز الاىتماـ فتستطيع معممة رياض الأط
غير  ـأ ،داخؿ المركز مكجيا ةكاف لعبأأك عفكية، سكاء  ،ملاحظتو ملاحظة مقصكدة

أك غير مشارؾ. كلضماف مكضكعية التقييـ  ،أك جماعيا،مشاركا إيجابيا ،فرديا مكجيو،
 ،أو الركن  ،ومتابعة الطفل داخل مراكز الإهتمامد بطاقات ملاحظة يجب إعدا ،كالتقكيـ
 تتضمن:

(الأكؿ أك الثانى  kg1 'kg2المستكل -إسمو – بيانات أساسية عن الطفل الملبحظ -
 -الأرانب -إسـ قاعة النشاط التي ينتمى إلييا) العصافير -تاريخ ميلاد الظفؿ –

التي تطمقيا الركضة عمى قاعات كغير ذلؾ مف المسميات  ،الفراشات( -الغزلاف
 تاريخ الملاحظة.–النشاط بيا 

 -الإكتشاؼ-الأسرة-الفنكف–اليدـ كالبناء –العمكـ  – إسم المركز أو ركن النشاط -
 الخ.…المسرح–المكتبة 

 عمى المركز أك ركف النشاط عدد مرات تردد الطفل -
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ركة مف ملاحظ فقط دكف تدخؿ أكمشا -تفاعمى -مشارؾ –فردل  – نوع الأداء -
 جانبو

 كصؼ الأداء أك السمكؾ الملاحظ -
 بعد مغادرتو لممركز أك الركف. ،أك المياـ المتطمبة ،درجة إستكمال الطفل لمعمل -
 أثناء تكاجده داخؿ المركز أك الركف. ،ملاحظات أخرل لممعممة الملاحظة عمى الطفؿ -

يمكف  ،ك الأركافكالنمكذج التالي مقترح لبطاقة متابعة الطفؿ داخؿ مراكز الاىتماـ أ
 لممعممة الإستعانة بو في ىذا المجاؿ مف مجالات تقكيـ الطفؿ.

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 

 
 
 

 نشاط

اسم 
 المركز

 أو الركن

 عدد مرات 
 تردد
 الطفل

 عمى الركن
 أو المركز

 نوع الأداء
 

 غير  تفاعمى مشارك فردى
 مشارك

     

الطفل  استكمالدرجة 
بعد  ،لمعمل أو المهام
 مغادرته لممركز

 تم
 الإنجاز

لم يتم 
  الإنجاز

وصف 
 الأداء

 أو السموك
 الملبحظ

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 ماذا تقيس اختبار تفسير تعبيرات الوجو ..1

 ماذا تقيس اختبار القدرات الإبتكارية..2

 ماذا تقيس اختبار القدرات الخاصة..3

 ماذا تتضمن بطاقة ملبحظة متابعة الطفل داخل مركز الإهتمام..4

لأطفاؿ في الركضة طبقي ىذا الاختبار عمى ا عزيزتي الدارسة،
القريبة مف مكاف سكنؾ أك عممؾ، ثـ حممي نتائج الاختبار كأعرضيو 

 عمى مشرفؾً الأكاديمي.
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 الخامس عشر: أسئمة العصف الذهني لمناقشة الطفل:

 أهم شروط صياغة أسئمة العصف الذهني لمناقشة الطفل:
 يككف السؤاؿ بعبارات كاضحة كمعبرة. -
 تتناسب كممات السؤاؿ مع مستكل فيـ الأطفاؿ. -
 لكقت المناسب لمطفؿ لطرح السؤاؿ.إختيار ا -
 مع مناداتو باسمو. ،لمطفؿ متكجو المعممة بعض الأسئمة بشكؿ فرد -
 .لجذب إنتباه االطفؿ ؛تستخدـ المعممة الأسئمة -
 .يجب أف يترؾ السؤاؿ الفرصة لمطفؿ لمتفكير كالإجابة -
 .تجيب المعممة عمى سؤاؿ الطفؿ بسؤاؿ يقرب لو الإجابة -
 .خياؿ الطفؿيجب أف يثير السؤاؿ  -
 .يجب أف تتضمف الأسئمة مشكلات يحاكؿ الطفؿ حميا -

 أنواع الأسئمة
تثير المعممة الأسئمة التي تحتمؿ أكثر مف إجابة عمى الطفؿ مثؿ   أسئمة الإحتمالات -

 لك كاف العصفكر بلا جناحيف كيؼ يطير يا عمى؟  -:
 ؟ماذا سيحدث لمسيارةلك بنزيف السيارة خمص  -
 ،السؤاؿ التالي) اكصؼ لى ياعمر شكؿ الزرافة تسأؿ المعممة: مثل ،أسئمة الوصف -

 يا سعاد شكؿ القرد؟ ياكصفي ل –
تسأؿ المعممة الطفؿ يطمب مف مضمكنيا إجابة الطفؿ المعبرة عف  :أسئمة المشاعر -

تحبى يا سكسف تقمدل صكت العصفكر؟  مثؿ: ،مشاعره نحك مكضكع أك شىء محدد
 .تحب يا أحمد تقمد صكت الأسد؟

 ،ليقارف بيف أشياء بينيا اختلاؼ تسأؿ المعممة الطفؿ أسئمة :ئمة المقارنةأس -
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 كرأسؾ إنتى يا مركة؟ ،رأس الدجاجة صغير: مثؿ ،يستطيع الطفؿ ملاحظتو -
ليو العصفكر عنده جناحيف يا مصطفي؟ ليو إحنا بنمشى عمى مثل:  ،أسئمة التحميل -

 أرجمنا يا محمد؟
ف أى كيؼ تعيشيف؟ تخيمى يا  داليا  ،نؾ سمكةأى  مثؿ: تخيمى يا منار ،أسئمة التخيل -

 كيؼ يطير؟ ،لمفيؿ أجنحة
 نموذج لنشاط متكامل يتضمن أسئمة المناقشة:

 :الأهداف الإجرائية المرتبطة بالنشاط
 .يميز بيف البيئة النظيفة كغير النظيفة -
 .كيحافظ عمييا ،يحمد الله كيشكره عمى نعمو كعطاياه -
 .ستماع إلى الأغانى كالأناشيد ذات المغزل التربكميشارؾ أقرانو في الإ -
 .يعى أساليب الكقاية مف الأمراض كالعدكل -
 .كيحمى نفسو مف الأمراض كالمخاطر ،يحافظ عمى صحتو -
 .كيقكـ بدكره في الجماعة ،يتحمؿ المسئكلية -
 .يبادر في تقديـ مقترحات كآراء خلاؿ أنشطة التعميـ كالتعمـ -
 .تذكر التفاصيؿ كالأحداث يظير قدرة عمى -

 :ممارسات مقترحة لممعممة
 دقيقة( 60مدة النشاط:ساعة)

 المكان :داخل قاعة النشاط
جياز   –بطاقات ترتيب أحداث القصة  –: قصة بيتنا نظيؼ مصادر التعميم والتعمم

تطبيقات كرقية  –مسرح العرائس  -أقنعة لشخصيات القصة –العرض العمكل كشفافيات 
 -أدكات الطبيب –بطاقات تطابؽ  -ألكاف متنكعة –داث القصة كشخصياتيا لتمكيف أح

 ديتكؿ....( -صابكف -أدكات نظافة البيت )أنكاع مختمفة مف المكانس اليدكية كالكيربائية
المعب  -المناقشة –العصؼ الذىني  -لعب الأدكار–الخبرة المباشرة –القصة  الأساليب:

 الملاحظة. -  فردل كجماعى -الأناشيدالأغانى ك  –كالمعب المكجو  ،الحر
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 الصحة كالمرض مفيكـ  –: مفيكـ النظافة  محتوى النشاط
 : خطوات التنفيذ

لتحية  ،تستخدـ المعممة أك المعممتاف مسرح العرائس :(المنبه )أو المثير أو التمهيد
 كتشكيؽ الأطفاؿ لسماعيا، ثـ تسأليـ عف رغبتيـ ،كالتمييد لمكضكع القصة ،الأطفاؿ

أك عمى شكؿ  ،لسماع قصة الأرنب. تطمب مف الأطفاؿ الجمكس في شكؿ نصؼ دائرة
لسرد القصة  ؛كتتكسط ىي )أك أحد المعممتيف ( طرؼ الحرؼ أك الدائرة، Uحرؼ 
  .للأطفاؿ

: تسرد المعممة القصة عمى الأطفاؿ شفييا )ملاحظة استخداـ الفصحى العرض الجماعى
ثناء السرد )قصة بيتنا نظيؼ أك غيرىا مف مع عرض مناظر القصة أ ،المبسطة(

لتحقيؽ نفس الأىداؼ (، مع مراعاة التعبير الصكتى كالحركي عف  ة،القصص المشابي
 شخصيات القصة.

كيحب يمعب معاىـ،كلكف أصحابو  ،:كاف يكجد أرنب عنده أصحاب مف الحيكاناتالقصة
 ،كغير نظيؼ ،تبكالبيت غير مر  ،لما زاركه في البيت كجدكا ريحة البيت كرييو

ينظؼ البيت عمشاف يمعبك أف طمبك منو  ليو.اكالذباب بيطير حك  ،كالصراصير بتجرل فيو
كماعنديش مشكمة،أصحابو قرركا ما  ،أنا مبسكط كده الأرنب رفض كقاؿ ليـ: معاه.

نو أى كعرفكا  ،لكف الأرنب يكميف ما خرج  يمعب معاىـ.....سألكا عنو يزكركه تانى في بيتو.
كطمبكا منيا الكشؼ عمى  ،مش قادر يخرج يمعب معاىـ.ذىبكا لمدكتكرة )بطة(مريض ك 

كغير  ،ف البيت قذرأى ككجدت  ،كشافت بيتو ،الأرنب. الدكتكرة أكؿ ما كشفت عمى الأرنب
كصندكؽ القمامة مكشكؼ كليس لو غطاء، عاينت  ،كممياف صراصير كذباب ،نظيؼ

طبعا عدـ نظافة بيتؾ، كؿ بيكت القرية أنا عرفت سبب مرضؾ إيو؟   :للأرنب كقالت لو
كشكارعيا نظيفة إلا بيتؾ ياأرنب. أكؿ حاجة لازـ بيتؾ ينظؼ زل جميع بيكت القرية، 

كما تمعب مع أصحابؾ  ،كتطخد العلاج المى أنا كتبتو لؾ، كتقعد في المستشفى ثلاثة أياـ
لكف أنا تعباف كلا حتى لا تنقؿ العدكل ليـ.الأرنب قاؿ حاضر حطخد العلاج،  ى،حتى تشف

كقرركا إنيـ يشتركا أدكات النظافة  ،أستطيع تنظيؼ البيت. أصحابو زعمكا عمشاف الأرنب
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كقدمكا لو أدكات النظافة ىدية  ى،كينظفكا كيرتبكا بيت الأرنب قبؿ عكدتو مف المستشف
الأرنب رجع البيت بعد شفائو كشكر الله عمى نعمة الشفاء كالصحة،كشكر أصحابو  ،شفائو

عمى مساعدتيـ لو، ككعدىـ بإنو سكؼ يحافظ دائما عمى نظافة بيتو كشكارع قريتو. 
كالبقرة ( عممكا دائرة حكلو  ،كالكمب ،كالقطة ،كأخكىا الديؾ ،أصدقاؤه الخمسة )الدجاجة
 كغنكا لو أغنية عف النظافة:

 إحنا الأصحاب الخمسة       كمعانا كماف صاحبنا أرنكب
 بنظافة بيت أرنكب   نمعب كنغنى كنفرح      

 رجعنا أصحاب ستة          لما رجع أرنكب
 ياللا نصفؽ كننط كاحد   اتنيف تلاتة أربعة خمسة ستة
 ألأرنب صاحبنا كعدنا   دايما حيحافظ عمى نظافة بيتو

 كشكارعنا كماف إحنا الأصحاب الستو     صحتنامف نظافة بيكتنا
 كعطاياه ة الصحةإحنا حمدنا ربنا كشكرناه         عمى نعم

 الصغيرة: الأنشطة الفردية ومجموعات العمل
كبطريقة  ،طبقا لمستكل الأطفاؿ ،تناقش المعممة )الثانية( الأطفاؿ في أحداث القصة

تراعى الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ، مع مراعاة اختيار عدد مناسب مف أسئمة  ،متدرجة
 أكعدـ التركيز. ،لأطفاؿكعدـ الإسياب الذم قد يؤدل إلى ممؿ ا ،المناقشة

 : أسئمة متدرجة مقترحة لممناقشة والعصف الذهني
 لماذا أثر الذباب كالصراصير في مسكف الأرنب؟ -
 كزيارتو في بيتو؟ ،ىؿ كانت الحيكانات الأخرل تحب تمعب معاه -
 لماذا امتنعت الحيكانات عف زيارتو كالمعب معو؟ -
 لماذا مرض الأرنب؟ -
 انات الأخرل؟ كلمف أخذكه؟كيؼ تصرفت الحيك  -
 ، بماذا نصحتو الطبيبة؟؟ىؿ ندـ الأرنب عمى قذارتو -
 مف ساعده في تنظيؼ البيت؟ -
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 ماذا نستخدـ في تنظيؼ البيت؟ -
 كيؼ نقضى عمى الذباب كالصراصير؟ -
 ىؿ يصح  أف نترؾ أكعية القمامة بدكف غطاء؟ -
 بو؟ماذا قاؿ الأرنب بعد شفائو كعكدتو لممنزؿ كلأصحا -
 كـ عدد أصحاب الأرنب؟ -
 أيف يعيش الأرنب كأصدقاؤه؟-
 ماىك العنكاف المناسب ليذه القصة؟ -
 ،مناظر القصة عمى جياز العرض العمكل )أك غيره( تعرض المعممة )احداىما( -

 ليعبركا عف ىذه المناظر ؛كتتيح للأطفاؿ فرصة
تبعا  ،ؿ ترتيبياكتطمب مف الأطفا ،تعرض المعممة مناظر القصة بدكف ترتيب -

 لتكالى احداثيا.
كتسأليـ عف الشخصيات الناقصة؟ ككـ  ،تعرض المعممة بعض شخصيات القصة -

 عددىـ؟ كأماكنيـ؟ كماذا كاف دكرىا في القصة؟
تقترح المعممة عمى الأطفاؿ المشاركة في تنظيؼ قاعة النشاط كترتيبيا، ثـ الذىاب  -

 لغسؿ الأيادل بالماء كالصابكف.
كتطمب منيـ ، )مراكز الإىتماـ ( :المعممة الأطفاؿ مياـ كمككنات اركاف النشاطتعرؼ  -

 إختيار الركف المحبب لكؿ منيـ.
يمارس بعض الأطفاؿ ألعاب فردية أك جماعية حرة في أركاف النشاط )أك مراكز  -

)لعب : الإىتماـ( بعد تييئة معممات القاعة للأركاف بمحتكيات مناسبة لمكضكع النشاط
 –ألعاب البناء  –تمكيف أك تشكيؿ شخصيات أك أحداث القصة  –ار بركف الأسرة أدك 

 -الإطلاع عمى قصص مصكرة في ركف المكتبة 
في أحد الأركاف )ركف التعمـ المقصكد (تجمس أحدل المعممات مع مجمكعة صغيرة مف  -

كد مف كذلؾ لمتأ؛ التي لاحظت اثناء التطبيقات الجماعية ضعؼ إستجاباتيـ ،الأطفاؿ
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مستخدمة كسائؿ كأدكات مناسبة لمتعميـ  ،تحقؽ أىداؼ النشاط لدل كؿ منيـ بصكرة فردية
 .كالتعمـ الفردل.)تعميـ مكجو(

 التقييم :
لتحديد مكقؼ كؿ طفؿ مف مستكل تحقؽ أىداؼ  ؛تستخدـ المعممة المقاييس المتدرجة -

ة كأنشطة مف خلاؿ نتائج ممارسات كؿ طفؿ في الأنشطة الفردي ،النشاط لديو
 –مستكل الإنجاز  –مستكل التنمية  –)مستكل البداية  :مجمكعات العمؿ  الصغيرة

 .مستكل التميز(
عمى المعممة الأكلى ملاحظة الأطفاؿ أثناء الأنشطة الفردية كمجمكعات العمؿ  -

للإستفاة منيا  في تكجيو  ؛كمناقشة نتائجيا مع زميمتيا الثانية ،لتقييـ الأطفاؿ ؛الصغيرة
 نشطة التالية.الأ

 ؿ.فتسجؿ المعممتاف النتائج في ممفات إنجاز كؿ ط -
 : أسئمة لمتأمل

 ىؿ راعى ىذا النشاط مشاركة الذككر كالإناث )البنيف كالبنات (؟ما نسب المشاركة؟-*
 *ىؿ كاف تكزيع الأدكار بيف المعممات ميسكر كعمؿ تعاكنى؟  ماىي أىـ نتائج ذلؾ؟

 ىدافو للأطفاؿ ذكم الإعاقة؟ما ىي أىـ تمؾ الأىدؼ؟*ىؿ حقؽ ركف التعمـ المقصكد أ
كتكفير أنشطة إثرائية مناسبة  ،* ىؿ تـ في النشاط السابؽ مراعاة الأطفاؿ المتميزيف

 لتقدميـ؟ كيؼ؟
 فر في النشاط فرص لممشاركة المجتمعية؟ماىي؟ا*ىؿ تك 

البدنية كالصحية لتحقيؽ معايير جكدة التربية  ؛*ما مقترحاتؾ لممارسات الأنشطة التالية
 لطفؿ الركضة؟
 مصادر المعرفة:

مناىج رياض الأطفاؿ،دار المسيرة لمطباعة  ،2007منى محمد عمى جاد،  -
 كالنشر،عماف، الأردف.

 )*( القصة كالأغنية مف تأليؼ ا.د. منى محمد عمى جاد
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 آخرالصغيرة بمون  يطمب من الطفل تموين الأرنب الكبير بمون والأرانب
 (26شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

               
 
 
 
 
 
 

 

كيطمب مف الطفؿ تمكيف الشكؿ  ،تقكـ المعممة بتكبير الرسـ بما يتناسب كحجـ كجو الطفؿ
لتمثيؿ دكر  ؛كبمساعدة المعممة يتـ تركيب أستؾ لمتثبيت عمى أذنى الطفؿ .كالقص حكلو

لدل  كذلؾ لإختبار الطلاقة المفظية ،أك لمتحدث عف شخصية القط ،القط في القصة
 .الطفؿ
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 (27شكل )

 
 

 

 

 أسئمة تقويم ذاتي 

 
 

 أجيبي عن الأسئمة الآتية:
 عددم أىـ شركط صياغة أسئمة العصؼ الذىني..1

 اذكرم أنكاع أسئمة العصؼ الذىني..2
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 نشاط

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

ركضة نفذم ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ في ال عزيزتي الدارسة،
بالحي أك مكاف عممؾ، كاعرضي النتائج عمى مشرفؾ الأكاديمي في المقاء 

 الإشرافي.
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 الخلاصة
ىا نحف قد كصمنا إلى نياية الكحدة الثامنة، بؿ إلى نياية  عزيزتي الدارسة،

المقرر، كنذكر بضركرة تقكيـ ىذا المقرر كذلؾ لتطكيره مستقبلان، كما بينا في تمييد ىذه 
 الكحدة.

سكيان في السطكر القادمات، كأف نقدـ ممخصان لما اشتممت عميو  دعيني أف نتشارؾ
الكحدة ، بدأنا بتكطئة تكضيح أىمية تقكيـ برامج الأنشطة في الركضة، تناكلنا في القسـ 
الأكؿ أىداؼ تقكيـ البرنامج في رياض الأطفاؿ، ككضحنا عناصر تقكيـ البرنامج. كانتقمنا 

ـ مدل تحقيؽ الطفؿ للأىداؼ السمككية لمنشاط، في القسـ الثاني لتكضيح مراحؿ تقكي
كحددناىا في ثلاث مراحؿ ىي: التقكيـ القبمي، كالبنائي، كالنيائي، كدلفنا في القسـ الثالث 
إلى المفاىيـ الأساسية في تقكيـ الطفؿ، كتطرقنا بشيء مف التفصيؿ في القسـ الرابع 

 كىي خمسة عشر أداة. كالأخير إلى أىـ أدكات تقييـ الطفؿ مف خلاؿ النشاط،
كمع نياية ىذا القسـ نككف قد انتيينا مف ىذه الكحدة مف ىذا المقرر، نأمؿ أف 

 تككني قد استفدتً مف ىذه السياحة العممية الشيقة في ىذا المقرر.
نأمؿ أف تسعدم بمقابمتنا في مقرر آخر، مع أمنياتنا لؾً بالسعادة، كالتكفيؽ 

 ات في مجاؿ رياض الأطفاؿ.كالنجاح، كأف تككني مف المتميز 
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 إجابات التدريبات
 (1تدريب )

 يذكر الطفؿ أسماء أفضؿ مف أقرانو. -

 يسرد حكاية طكيمة، أك قصة. -

 لديو ذاكرة جيدة للأسماء، الأماكف، التكاريخ. -

 يستمتع بالألعاب الكلامية. -

 يستمتع بقراءة الكتب المصكرة. -

 لديو حصيمة لغكية جيدة بالنسبة لسنو. -

 (2ريب )تد
أف يككف لػدل الطفػؿ قػدرة عمػى تطػكر الأشػكاؿ أك الأفكػار )خمػؽ صػكرة عقميػة( كأيضػان  -

 كصؼ ىذه الصكرة المرئية لو في خيالو.

 تخيؿ كيؼ ستبدك الأشياء المقمكبة، إذا ما عدلت في كضعيا الصحيح. -

 لديو احلاـ يقظة )تخيلات بصرية(. -

 تخيلان.الاستمتاع بالأنشطة التي تتطمب ذاكرة بصرية ك  -

 يترجـ أفكاره كمشاعره برسكـ تعبيرية مرئية. -

 (3تدريب )
 تقديـ ألعاب المتاىات. -
 تقديـ ألعاب ثلاثية الأبعاد. -
 تدريب الطفؿ عمى التصكر كالتخيؿ. -
 مارس مع الطفؿ الحكي التخيمي )الكصؼ الدقيؽ أثناء الحكي(. -
 درب الطفؿ عمى التخيؿ ككسيمة لتنمية الذاكرة. -
.استخداـ الكتب  -  الغنية بالرسكـ
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طالع مع الطفؿ خريطة المنطقة السكنية التي تعيش فييا، كاطمب مف طفمؾ تحديد  -
 أقرب متجر مف البيت.

 عكد الطفؿ عمى رؤية لكيفية أداء ميمة ما قبؿ عمميا بنفسو. -
 (4تدريب )

تصنيؼ الملابس التي تحتاج إلى تنظيؼ، حسب ألكانيا، أك درجة الحرارة التي  -
يؿ، المعب ، العرائس، المكعبات، الأككاب، الكتب، )كتب أدبية، عممية، تحتاجيا لمغس

 حسب أسـ الكتاب، حسب الحرؼ الأبجدم الأكؿ، حسب القارئ مف الأسرة(

المتشابو كالمختمؼ: في الأشياء، الأماكف، كالأشخاص. ما تشابو بيف حسف كعمي مف  -
 حيث صفات الطكؿ، الكزف، المكف.

 ختمفة.ألكاف كأكراؽ الشجر الم -

 لكف ثمرة الخكخ، لكف الفراكلة. -

 (5تدريب )
دراؾ مشاعر الأخريف كحالاتيـ المزاجية.  يعكس الذكاء الاجتماعي قدرة الطفؿ عمى فيـ كا 
 الطفؿ الاجتماعي يستمتع بمشاركة الأخريف نشاطاتيـ كتتـ تنمية ىذا الذكاء مف خلاؿ:

 يستمتع الطفؿ بصبحة الناس أكثر مف الإنفراد. -

 ائدان لممجمكعة.يبدك ق -

 يحب الانتماء لمتجمعات. -

 يشكؿ صداقة مع إثنيف أك أكثر. -

 يبدم تعاطفان كاىتمامان بالاخريف. -

 يفضؿ الأنشطة كالألعاب الجماعية. -

 يبدك جذابان مشيكران لو شعبية. -
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 مسرد المصطلحات
  التقييم متعدد الأبعادMultidimensional Assessment 

 بيانات عف مدل كاسع مف القدرات كالميارات. ىك التقييـ الذم يتـ فيو جمع
  التقييم محكى المرجعReferenced Assessment criterion 

كىك التقييـ الذم يتـ مف خلالو مقارنة مستكل أداء الطالب بيدؼ تعممي، أك بأداء 
 معيارم محدد.

  التقييم معياري المرجعReferenced Assessment- normal 

مف خلالو مقارنة مستكل أداء الطالب، مع أداء مجمكعة كىك التقييـ الذم يتـ 
 أكبر، تدعى )مجمكعة معيارية(.

  محكات الأداءCriteria Performance 

ىي المستكيات التي يتـ تقييـ أداء الطالب في ضكئيا كتساعد ىذه المعايير 
المقيميف عمى تحقيؽ المكضكعية مف ناحية، كتزكيد المتعمـ بمعمكمات ميمة عمى 

 تكقيعات التي تقكد إلى اليدؼ، أك الغاية المنشكد تحقيقيا، مف ناحية أخرل.ال
  الإجراءProcess 

طريقة تعميمية، تصؼ إنجازان يتضمف خطكات أك عمميات. عادة ما تككف 
 متداخمة، أك مرتبة، كىي جزء مف عممية التقييـ عامة.

  اختبار قدراتAptitude Test 

ك الأداء المستقبمي إذا ما تكفر التعميـ أك التدريب اختبار يصمـ لمتنبكء بالتعمـ أ
 المناسب. 
  التقييم المبني عمى المعبplay – Basd Assessment  

تقييـ للأطفاؿ، يطبؽ في بيئة المعب. نشاطات الألعاب يمكف أف تككف تمقائية، أك 
 مخطط ليا كالتقييـ المبني عمى المعب ممكف أف يطبقو فرد أك فريؽ التقييـ. 
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  تقييم قبميPre Assessment 
ىك التقييـ الذم يتـ قبؿ بداية العاـ الدراسي، أك قبؿ البدء بأم نشاط أك تدريس في 

 .بداية العاـ الدراسي
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