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APRESENTACAO

0 Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Colégio BONJA revisitado em 2019, aprovado
pela Camarada Educacao Basica, nodia 27 de novembro de 2019, é um documento norteador,
construido com o envolvimento dos professores, da comunidade escolar, de especialistas e
da equipe diretiva, que fundamenta todas as a¢goes pedagdgicas dessa Instituicdo. A proposta
estd em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com Curriculo Base
da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense. (CBTC)

Diante das projegoes ligadas as incertezas da modernidade, cabe a escola ensinar
criancgas e jovens de tal forma que os conhecimentos apreendidos orientem suas escolhas e
sejam o aporte para as decisoes perante os desafios da vida. Diante disso, o Projeto Politico
Pedagogico representa esse compromisso com a sociedade contemporanea.

Nesse sentido, a proposta educacional, aqui apresentada, enfatiza a formagao de um
sujeito auténomo, criativo, ético, critico e comprometido com a sociedade em permanente
transformacao. Destaca-se, ainda, que a proposta pedagdgica deve ser vivenciada por todos
0s sujeitos, diariamente, retratando assim a fungao cultural, sociopolitica do Colégio Bonja.

A funcao, portanto, deste Projeto é delinear o horizonte da caminhada, por meio de
um didlogo constante entre a teoria e a pratica, promovendo uma educagao voltada para
a formagao humanistica que investe no desenvolvimento das competéncias cognitivas e
socioemocionais.

Além disso, o Projeto Politico Pedagdgico como um todo deve ser compreendido numa
perspectiva dinamica, mediada pela constante reflexao de todos os sujeitos envolvidos e
sintonizados com os avancos da Ciéncia da Educacao e que, por isso, ousam inovar e
modificar as relagoes pedagdgicas.



1. INTRODUCAO

A construcao do Projeto Politico-Pedagdgico é o caminho para formarmos o alicerce da
nossa Instituicao. Mais do que um instrumento legal, esse estudo visa organizar o universo
escolar para melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem e nas relagoes
escolares desde a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio.

Nesse contexto, todo o planejamento e a gestao escolar devem acontecer para que as
praticas pedagdgicas sejam executadas, de forma coerente, com o objetivo de aprimorar a
reflexao e o amadurecimento acerca das agoes do corpo docente e discente. Para tanto, o
PPP devera ser o fio condutor numa trajetéria democratica e educacional, estando de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Base da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense (CBTC).

A escola é pautada por legislagdes, métodos, contelddos, clima organizacional e
curriculos. Ocorre que nenhum desses elementos fard sentido se nao deixarmos 6bvio os
objetivos propostos, os habitos e valores, as competéncias e habilidades que desenvolveremos
em todos os niveis de forma transdisciplinar, as formas de acao e estrutura de cada unidade
de ensino, repensando e ressignificando constantemente a nossa cultura, seja na questao
escolar ou social.

E, portanto, fundamental que se conheca a realidade social na qual a escola se insere,
as familias e a comunidade envolvidas no processo, e 0s aspectos culturais, visto que esse
conjunto de fatores afeta diretamente o modo como alunos e pais se relacionam com a
escola e influéncia na aprendizagem.

0 Colégio BONJA se relaciona intrinsecamente com a cidade de Joinville, compondo em
muitos momentos suas histérias e identidades com as pessoas do municipio. A exceléncia
em ensino é refletida na formacao de cidadaos criticos, comunicativos, solidarios e
responsdaveis. Salienta-se ainda que os alunos sao orientados para o compromisso com sua
aprendizagem e com as mudangas sociais em favor de maior equidade e justica. Assim, essa
Instituicdo forma egressos autbnomos e capazes de seguir com confianga o novo caminho
a ser trilhado.

Diante dessa realidade, o PPP deve ser visto tal qual um ecossistema, onde as agdes
sao coordenadas e no qual todos os individuos da comunidade escolar estao interligados,
atualizando diariamente todo o ciclo da vida escolar, com o objetivo de evitar a estagnagao e
de promover o desenvolvimento coletivo.



2. DADOS DE IDENTIFICAGAO

COLEGIO

BONJA

Mantenedora: ASSOCIAGAO EDUCACIONAL LUTERANA BOM JESUS IELUSC

DIRETOR GERAL
Prof. Me. Silvio lung

UNIDADE CENTRO UNIDADE SAGUACU |
Rua Princesa Isabel, 438, Centro. Rua Guaratuba, 200, Saguacgu.
CEP: 89201-270, Joinville (SC). CEP: 89221-660, Joinville (SC).
E-mail: ensino.medio@ielusc.br E-mail: infantil.1a3serie@ielusc.br
Telefone: (47) 3026.8050 Telefone: (47) 3032.8860
Essa unidade atende alunos de Ensino Essa unidade atende alunos do Bercario ao
Médio. 3° ano do Ensino Fundamental.
UNIDADE INTERNACIONAL UNIDADE SAGUACU liI
Rua Mafra, 84, Saguagu. Rua Mafra, 84, Saguagu.
CEP: 89221-665, Joinville (SC). CEP: 89221-665, Joinville (SC).
E-mail: bilingue@ielusc.br E-mail: fundamental.4a9serie@ielusc.br
Telefone: (47) 3032.8895 Telefone: (47) 3032.8850
Essa Unidade atende alunos do Bonja Essa Unidade atende alunos do 4° ao 9° ano
International em dois programas. do Ensino Fundamental.

O Primary Programme é a educagao
internacional, com curriculo integrado,
a partir do maternal B. O Bilingual
Programme (Inglés e Alemao) atende
criancas do Jardim A (4 anos) ao 9° ano do
Ensino Fundamental.



3. BOM JESUS IELUSC: IDENTIDADE E ORIGENS

Um olhar consciente para o passado, para nossas origens, permite-nos perceber e (re)
conhecer os fios que permeiam e sustentam a proposta pedagdgica do Colégio BONJA, ao
tempo em que nos mobilizam para o movimento constante de reflexao na busca de uma
educacao inovadora, com uma base forte e consistente. Além disso, o BOM JESUS IELUSC
encontra seus fundamentos a partir da visao de comunidade da Igreja Evangélica de
Confissao Luterana no Brasil (IECLB).

3.1 PRINCIPIOS TEOLOGICOS

“Verdade, liberdade, verdade, liberdade. Evangelho é mais justica, evangelho é mais verdade,
verdade, liberdade. Alegria no Cristo Jesus, Libertador de todo homem, alegria no Cristo
Jesus, Libertador do homem todo” (Celebracao da Liberdade: Pe. Antdnio Haddad).

0 trabalho educacional do ponto de vista luterano nasce de uma visao teoldgica e
acontece a partir da antropologia crista. Nesse sentido, a centralidade do Evangelho indica
os valores da verdade, da liberdade, da justica. Logo, a proclamagao do Evangelho se
compromete com a tarefa educativa. E missdo que remete a ordem dada por Jesus Cristo:
“Ide, portanto, fazei discipulos de todas as nacgoes, ensinando-os a guardar todas as coisas
que vos tenho ordenado” (Mateus 28, 19 - 20).

Com essa perspectiva, o desafio da educagdo na IECLB acontece em decorréncia da
vocacgao crista a servigo do mundo. E o compromisso com a Verdade, a Liberdade e a Justica
que qualifica e orienta a vivéncia da fé no cotidiano da atitude crista.

As ideias fundamentais e os propdsitos almejados pelo Movimento da Reforma no
século XVI, defendidas pelo tedlogo e professor Martin Lutero, foram amplamente discutidos
no contexto universitario e académico daquela época. A politica de formacao e as iniciativas
formadoras na IECLB sao prova evidente da ligacao que existe entre a Igreja-Instituicao
e as Instituicoes Educacionais. O resultado almejado do processo educacional decorre,
portanto, do investimento que visa a formacgao/construgao de pessoas cidadas, responsaveis
convivendo numa sociedade solidaria, livre e justa. Uma sociedade na qual os conflitos sao
superados pelo didlogo e pela negociagao.

Ha de se considerar que a Teologia, a Pedagogia e a Antropologia constituem os pilares e
servem de balizas que pautam o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio BONJA. Isto é, o fazer
pedagdgico da escola luterana observa a pedagogia aplicada por Jesus Cristo. Além disso,
fundamenta a metodologia de missao no principio do amor e serve a pratica da esperanca.
Logo, a peculiaridade da confissao luterana se define ao nivel do pensamento e reside, neste
particular, uma das mais valiosas contribuigoes na realidade de mundo.

Em relagao ao pensamento luterano, cabe destacar quatro aspectos relevantes:
1) Pensamento luterano é critico, respeita a soberania incondicional de Deus revelado

em Jesus Cristo; constitui estruturas sociais, politicas e culturais que exigem cidadaos
criteriosos. Isso indica que todo pensamento critico nao elimina o bom exercicio da autoridade
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humana.

2) Pensamento luterano ¢ dialético; cremos no Deus que se aproxima do ser humano
emjuizoegraca; ou seja, juizo e graga nao se excluem mutuamente, no entanto, se relacionam
dialeticamente; ainda a pessoa crista é livre na fé e servo na pratica do amor.

3) Pensamento luterano é historico, pois a Biblia, sendo testemunho de fé, caracteriza-
se como documento historico da revelacao de Deus em Jesus Cristo. Nesse sentido, a Palavra
de Deus se articula por meio de palavras humanas; mostra um Deus que caminhou com o
seu povo e se fez humano, entrou na histdria e se encarnou; ou seja, Deus continua agindo
nos dias de hoje; faz uso da sua Palavra e dos Sacramentos, palavra visivel.

4) A Teologia luterana se alimenta da cruz de Jesus Cristo, sinal de humildade e
motivo ao servigo; é teologia critica a ideologia do sucesso e da competicao determinantes
na realidade humana; a presenca da cruz revela o Deus que ama, cuida e é sensivel ao
sofrimento humano e aos sofredores. No exercicio do processo educativo, no contexto
brasileiro, a cruz salvadora de Cristo semeia a fé, 0o amor e firma a esperanca. (Brakemeier,
Gottfried. Presenca Luterana 1990. S3o Leopoldo. Sinodal, 1989).

Para Lutero, Jesus Cristo é a bussola e ocupa o eixo central do Evangelho: E o Cristo
que liberta a pessoa por um ato de graga para uma nova possibilidade de vida mediante a
fé. Esse é o fundamento evangélico que deve orientar a educacao, bem como todo processo
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, para Lutero, a educagao crista consiste em ensinar a
viver a mensagem, bem como ensinar a viver os principios que decorrem dessa mensagem.
Isso implica que nao se pode coagir ninguém a fé, todo e qualquer ensino deve respeitar o
outro como sujeito do seu processo. A partir do Cristo que ¢ a Vida, descobrimos que a vida é
um presente de Deus. Enquanto Deus cuida do dom da vida, somos nés seus cooperadores,
chamados a zelar pela vida de outras criaturas e das demais criagoes.

Em consequéncia desses fundamentos, a escola comunitaria luterana é lugar de vida,
compromete-se com a vida e com a missao de Deus no mundo. Dentre as fungoes prioritarias
da escola, sobressai a sua funcao politico-social. Ou seja, a educacao deve determinar
mudangas na sociedade. Além disso, a escola comunitdria luterana comprometida com a
solidariedade exige o compromisso com o social, com a qualidade de formagao em todos os
seus aspectos. E, portanto, tarefa essencial buscar e promover a formacdo de um cidadao
consciente, ético, capaz e competente, responsavel, inovador criativo e comprometido com
a paz; o desafio da paz que se manifesta nas relagoes entre pessoas e povos, entre pessoas
e 0 meio ambiente.

A participagao no saber tem uma fungao social, a de servir e nao a de dominar; pois
prioriza o saber que capacita a liberdade e ao servigco. Nesse aspecto, a verdadeira educagao
se compromete com a formacao do caradter que exige uma séria orientacao racional,
social, espiritual e emocional. Além disso, é capaz de despertar consciéncias e preparar
0 ser humano para o seu proprio crescimento e desenvolvimento. Isso demonstra que a
educacao capacita a autonomia, desenvolve personalidades equilibradas como resultado da
vivéncia da graca de Deus; focaliza, ainda, o ser e o capacita ao conviver. Portanto, é meta da
Instituicdo Escolar que esta seja geradora de ideias, permitindo espacos a reflexao em busca
do discernimento e da capacidade de desenvolver talentos. Afinal, a escola visa a formacao
de liderangas comprometidas com o servico na sociedade e com a vida digna de todas as
pessoas.



3.2. REDE SINODAL DE EDUCAGAOQ

A Rede Sinodal de Educacao, ligada a IECLB, é uma entidade associativa que reune
instituicoes educacionais com vinculos evangélico-luteranos. Sao cerca de 50 instituicoes e
mais de 80 unidades de ensino distribuidas por todo o Brasil.

Nesse cendrio,o BOM JESUS IELUSCintegra a Rede Sinodalde Educagao com afinalidade
de levar adiante a proposta educacional da IECLB, que consiste no desenvolvimento do senso
critico, da criatividade e da integridade da pessoa na dimensao de sua vocagao para servir.

Conforme documento intitulado “Textos Orientadores para a Educacao Evangélico-
Luterana” (IECLB, 2005, p.11), a concepcao evangélico-luterana de educacgao é compreendida
a partir da intersecao dialdgica entre a Teologia e a Pedagogia. A percepg¢ao da correlagao
teologia-pedagogia é fundamental, pois ndo se pode compreender a Teologia Luterana
somente como referencial de conteddo, nem a Pedagogia somente como instrumental
metodolégico.

3.2.1 PRINCIiPIOS PEDAGOGICOS NORTEADORES DA REDE SINODAL
DE EDUCACAO

0 Colégio BONJA assume, em sua Proposta Pedagdgica, os fundamentos e os principios
da Rede Sinodal de Educacao, também previstos pela IECLB, desdobrados em acodes e
estratégias operacionais.

3.2.1.1 DIMENSAO INSTITUCIONAL

» vinculo comunitario e confessional com a comunidade civil e religiosa na qual se
insere;

« autonomia nos processos de gestdao administrativa, pedagdgica e de
pessoas, observando os Referenciais legais da Educagao Nacional;

- identidade luterana, caracterizada pelo didlogo entre a teologia e a pedagogia; e
. ato educativo marcado pelo espirito cristdo: respeito a pessoalidade e a

individualizacao no ambiente escolar, a valorizacao das ideias e da pluralidade
cultural, religiosa e social e ao processo interativo no contexto escolar.

3.2.1.2 DIMENSAO DOS CONHECIMENTOS

*  respeito ao sujeito historico e relacional;
. contextualizacao e inter-relacao entre os diferentes saberes e conhecimentos;
. abertura para diversidade e multiplicidade;

. pensamento dialético de agao-reflexao-agao;
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3.2.

3.2

atitude critica e transformadora;
ética e valorizacao do ser humano;
liberdade de construcao curricular;

consideracao dos quatro pilares da educacao indicados pela UNESCO — aprender
a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a conhecer; e
preocupagao para com a aprendizagem significativa e contextualizada.

1.3 DIMENSAO RELACIONAL

responsabilidade da pessoa por sua histdria pessoal e social (consciéncia) e com a
sustentabilidade do Planeta;

postura dialdgica, que enfatiza o direito a expressao da "voz" pessoal e comunitaria
e respeito as ideias e ao tempo-espaco de cada individuo;

escola como espaco de socializagao, aprendizagem e transformacgao;
atitude solidaria e cuidado com o outro;
vivéncias de principios inclusivos; e

conhecer-se para conhecer.

.1.4 DIMENSAO METODOLOGICA

construgao do conhecimento por meio de agoes e decisoes cooperativas e coletivas,
por intermédio de diferentes linguagens;

relacao dialética entre aprendizagem e contexto existencial do educando e do
educador;

trabalho interdisciplinar por meio de projetos e pesquisas educacionais,
considerando rigor académico e cientifico;

atitude inovadora, participativa, indagadora, inclusiva e libertadora, em sintonia
com o movimento dinamico da sociedade;

permanente processo de formacgao do educador;

didlogo e respeito a diversidade, na construcao de uma sociedade justa, fraterna,
democratica e solidaria;

comprometimento ético no ensino e aprendizagem na transformacao da sociedade; e

avaliacao processual, com instrumentos e critérios articulados de forma coletiva.

3.3 TRADICAO E INOVACAO

Os valores do BOM JESUS IELUSC foram forjados numa profunda integragao com a

comunidade de Joinville, cuja orientagao esta em ensinar com qualidade superior. Com essa
perspectiva, a Instituicao ruma ao centenario em 2026.

1



0 BOM JESUS IELUSC possui uma gestao técnica a cargo de profissionais com larga
experiéncia em educagao. Além disso, os administradores da Associagao, sem fins lucrativos,
mantenedores da Escola e da Faculdade, sao pessoas da comunidade luterana, voluntarios,
que acreditam que sua colaboragao, em favor da boa educagao, pode melhorar a cidade,
o estado e o pais. Este compromisso instalou-se com a teologia reformada, a partir do
século XVI, como forma de ajudar as pessoas a encontrarem seu bem-estar, a estarem bem
consigo e com Deus. Desde entdo, a tradicao de educar-se formalmente é colocada como
um compromisso das familias, das cidades e do estado. Esse ideal, herdado de geragao em
geracgao, acompanhou os imigrantes chegados a Colénia Dona Francisca, hoje nossa cidade
de Joinville, no Século XIX. Os voluntarios de hoje se esforgam para manter esse principio.

E importante destacar ainda que esta histéria da presenca luterana em educacdo na
cidade de Joinville possui um marco fisico concreto, simbolizado pelo prédio iniciado na
década de 1860, concluido na década de 1910, e que até hoje permanece sélido e imponente
a todos que trafegam pela Rua Princesa Isabel.

Ao longo do século XX, a Instituicao testemunhou momentos extremos, como a
resisténcia para evitar que a escola, que ministrava aulas em alemao, fosse fechada na
década de 1940, diante do cendrio imposto pela Segunda Guerra. Com isso, a Comunidade
Evangélica de Joinville foi chamada a assumir sua responsabilidade, na década de 1960,
para nao permitir que essa Instituicao desaparecesse, em tempos de mudanga na educagao
do pais.

A perseveranca de décadas metamorfoseou-se em prestigio e forjou o presente. Em
nossas bibliotecas ha livros que cuidam de expor a bonita histéria de mais de 90 anos do
Colégio BONJA, nome adotado pelo aluno e que o é a designacao oficial deste patriménio
educacional da cidade de Joinville.

A convicgao dominante, contudo, é de que esta histéria ndao é garantia para o futuro.
Uma pergunta central no dia a dia desta Instituicdao é: e o que nds deixaremos para as
proximas geracoes? Neste contexto, nos ultimos anos, ganhou destaque a educacao bilingue,
a certificacao internacional e o incentivo a aprendizagem de idiomas. Estar em sintonia com
as metodologias atuais, com um mundo em conexao ininterrupta, que requer da escola o
enfrentamento acerca do desafio da formagao de pessoas, colaboradores e alunos, com
capacidade de posicionar-se, avaliar e de adaptar-se. Este é o itinerdrio tragado para
seguirmos em frente.

0 BOM JESUS IELUSC atravessou dificuldades, porém nao permitiu que seus valores se
abalassem. A Instituicao possui, hoje, mais de 3600 alunos, na escola e na faculdade. Embora
ela se financie a partir das mensalidades pagas pelos alunos, todo estudante com disposi¢ao
de estudar, mesmo com limitagao financeira, tem boas chances de ser contemplado com
bolsa de estudo, forma que a Instituicao encontra para atender indistintamente a comunidade
na qual esta inserida.

Nao esquecer o passado. Ter pessoas que acreditam na educagao como mecanismo

transformador. Isso se busca no BOM JESUS IELUSC e é o que continuara orientando o
processo pedagdgico dessa Instituigao.
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4. FUNDAMENTOS DA PROPOSTA PEDAGOGICA

4.1 BALIZAS INSTITUCIONAIS

Um dos maiores patrimonios de uma organizacao é a marca, pois os valores que
transmite refletem aspectos da sua atuagao. Assim, para a construgao de um trabalho
eficiente, 0 BOM JESUS IELUSC tem sua identidade organizacional pautada na sua Missao e
nos seus Valores:

4.1.1 MISSAO

Educar pessoas para o desenvolvimento humano, social e sustentdvel, utilizando
linguagens diversas, em um ambiente acolhedor.

4.1.2 VALORES

*  Acolhimento com afetividade

.« Etica

*  Honestidade

. Inovacao

*  Qualidade

*  Responsabilidade e compromisso social
+  Sustentabilidade

e Tradicao

«  Vivéncia da espiritualidade crista

4.2 CONCEPCOES TEORICAS QUE SUSTENTAM A PRATICA
PEDAGOGICA

A sociedade contemporanea exige um redimensionamento do olhar para as praticas
educativas. Nesse cendrio, ndao se enquadra a educa¢ao fragmentada, o momento é de
promover o didlogo e a agao transdisciplinar. Logo, é preciso perceber e proporcionar a
interligagao dos saberes, produzir e disseminar conhecimentos, conscientizando os sujeitos
da necessidade de serem os protagonistas da sociedade.

Além disso, & necessario redesenhar nossa educagao para ir ao encontro das
necessidades do futuro, a fim de prover aos alunos as competéncias para uma agao
responsavel, comprometida numa atmosfera solidaria e colaborativa no universo social.
Conforme Morin (2000, p.76)

[..] cabe a educacdo do futuro cuidar para que a ideia de unidade da
espécie humana nao apague a ideia de diversidade e que a da sua
diversidade nao apague a da unidade. H4 uma unidade humana. Ha
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uma diversidade humana. A unidade nao estd apenas nos tragos
bioldgicos da espécie Homo Sapiens. A diversidade nao esta apenas
nos tragos psicoldgicos, culturais, sociais do ser humano. Existe
também diversidade propriamente bioldgica no seio da unidade
humana; nao apenas existe unidade cerebral, mas mental, psiquica,
afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas culturas e sociedades
tém principios geradores ou organizacionais comuns. E a unidade
humana que traz em si os principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade,
sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo,
a multiplicidade do uno. A educacao deverad ilustrar este principio de
unidade/diversidade em todas as esferas.

Morin apresenta um desafio a educacao quando fala em necessidades do futuro,
cabendo a escola formar sujeitos capazes de saber viver num futuro incerto, com profissoes
ainda desconhecidas e com necessidades e interesses que se modificam constantemente.

Nesse cendrio, precisamos formar sujeitos capazes de lidar com a fluidez da atual
sociedade. Mudangas serao constantes, por isso a necessidade de investir na capacitagao
de um sujeito critico, criativo e consciente que saiba lidar com as emogoes e com as pessoas,
conforme o documento da Base Nacional Comum Curricular que enfatiza as habilidades
socioemocionais, entre as cognitivas e de cunho comunicativo.

Almeja-se que os estudantes vivenciem momentos nos quais serao provocados
para lidar com as mudancas, aprenda a conviver, a fazer parcerias, a desenvolver a sua
inteligéncia cognitiva como também a social e emocional, favorecendo a sua capacidade de
trabalhar bem com as competéncias socioemocionais, como prevé a BNCC.

“De acordo com a Organizacao para a Cooperacao com o Desenvolvimento Econémico, as
competéncias socioemocionais sao as habilidades que cada pessoa tem para alcancar seus
objetivos, para se relacionar, trabalhar em grupo, administrar e controlar as emogdes. Entre
elas estao o foco, a disciplina, a proatividade, a sociabilidade, o autocontrole, a empatia e a
curiosidade.” (FRAIMAN, 2019, p. 36.)

Assim, como instituicao, estamos diante do desafio de integrar a didatica a tecnologia
no ensino. As tecnologias nos permitem novas relagdoes com o conhecimento e afetam
nossos modos de interagir e de nos relacionar, de modo que cada aluno possa se apropriar
dos conceitos cientificos significativos que lhe possibilitem lidar bem com sua realidade
socio-histérica e lhe possibilite o acesso as riquezas historicamente produzidas pela
humanidade. Dessa forma, o aluno é considerado um ser histérico, sujeito do processo
social, capaz de problematizar e sistematizar coletivamente. O centro do processo estd na
praxis social, possibilitando a formacao de um aluno ativo e interativo; e o professor, um
constante pesquisador e mediador do processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto,
os alunos assumem maior nivel de protagonismo nas aulas e os docentes transformam-se
em mediadores e adotam praticas mais inovadoras de ensino-aprendizagem, proposta que
permeia as diretrizes dadas pela BNCC.

Vygotsky (1994), pensador pioneiro do conceito de que o desenvolvimento intelectual
das criangas ocorre em fungao das interagdes sociais, afirma que o desenvolvimento humano
¢ compreendido nao como decorréncia de fatores isolados que amadurecem, tampouco de
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fatores ambientais, que agem sobre o0 organismo, controlando seu comportamento, mas sim
por meio de trocas reciprocas que se estabelecem durante toda a vida entre o individuo e o
meio, cada aspecto influindo sobre o outro.

A partir dessa perspectiva, 0s saberes advindos da vivéncia de cada aluno devem ser
contemplados e integrados ao cotidiano, transformando-os num conhecimento coletivo.
Para que esse processo ocorra, é necessario considerar elementos como a afetividade,
as emogoOes e 0 movimento corpéreo que contribuirdo para humanizar a inteligéncia. A
valorizagao das competéncias socioemocionais levara ao aprimoramento das competéncias
cognitivas. Nesse sentido, Lent afirma que

A capacidade de aprender nao é determinada s6 pela anatomia,
0 cérebro ndo nasce pronto, mas é uma obra construida pelas
experiéncias vividas na infancia e ao longo da vida. A memdria se
da pelo fortalecimento das conexdes em rede e das sinapses entre
0s neurdnios, isso acontece porque quanto mais variados forem
os estimulos (visual, auditivo, motor, emocional..), mais redes de
neurbnios trabalhardo juntas, fortalecendo as conexdes. (apud
ANNUNCIATO, 2018)

Cabe a escola ajudar nesse processo, desenvolvendo habilidades que permitam
formar sujeitos que atuem no mundo e se relacionem com ele, por meio da comunicagao,
conhecimento, autoconhecimento e empatia. Nessa perspectiva, o Curriculo do Territério
Catarinense assume e “alicerga-se no principio da educagao integral, por entender que, por
meio dela, promover-se-a uma formacao que visa a cidadania, a emancipacao e a liberdade
como processos ativos e criticos que possibilitam ao estudante o pleno desenvolvimento
e apropriacao do conhecimento e da cultura historicamente construidos, bem como o
protagonismo de seu percurso formativo.” (SANTA CATARINA, 2019, P. 12)

As contribuicdes do tedrico francés da pedagogia, Henri Wallon, chamam a atencao
no que diz respeito ao desenvolvimento intelectual que envolve corpo e emocgoes. Ele ja
enfatizava que os temas e os componentes curriculares nao se restringem a trabalhar os
objetos do conhecimento, mas a descobrir o eu no outro. Essa relacao dialética ajuda a
desenvolver a crianca em sintonia com o meio e com 0s outros, o que levara a formacgao de
um sujeito auténomo que saberd do seu compromisso como cidadao. Na BNCC é enfatizada
a educacao que visa “a formacao e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visOes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva.” (BRASIL, 2017, p.15)

Deve-se daraoestudante condigoes de aprender bem, o que significauma aprendizagem
inspirada na pesquisa, na elaboragao propria de conhecimentos que se transformara
em uma habilidade para solucionar problemas do cotidiano. A compreensao da ideia do
protagonismo do aluno é auxiliada pelas palavras do filésofo e educador catarinense Pedro
Demo (2012, p.12):

Pode-se entender bem aideia do aprender a aprender como habilidade,
guando associada a aprendizagem permanente e ao manejo de
conteldos nao restrito a memorizagao, mas implicando igualmente
a capacidade de manter-se aprendendo sempre (renovar contetidos).
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A partir dos conhecimentos que, aqui, se tece, o egresso poderd se considerar o
protagonista da sua vida. Alguém que se reconhece como constante aprendente, em todo e
qualquer lugar, conhecedor das suas potencialidades e limitagoes, assim como do seu ritmo,
respeitando e valorizando o modo de ser e de viver dos diferentes sujeitos em comunidade,
cientes de que devem agir e interagir criticamente em prol da sociedade, visando a dignidade
humana. Com isso, o cidadao consciente e critico percebe a sociedade em movimento
e colabora para a sua transformacao, intervindo de forma consequente, responsavel,
colaborativa e proativa.

4.3 CONCEPGCOES PEDAGOGICAS

4.3.1 AUTONOMIA

A autonomia (capacidade de governar-se pelos préprios meios) nos faz buscar respostas
as nossas proprias perguntas, ensina-nos a aprender a aprender e a nos adaptarmos as
constantes mudancas. Esse processo, construido coletivamente entre professores e alunos,
permite compreender que todo tipo de conhecimento deve ser adquirido para formar
cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, configurando liberdade e responsabilidade
sobre suas escolhas.

4.3.2 TRANSCULTURALIDADE

Mais do que reconhecer e aceitar a existéncia das multiplas culturas, o Colégio BONJA
busca compreender e instigar o desenvolvimento da competéncia transcultural, o que
significa, analisar questdes globais, considerando as perspectivas de outras culturas, seus
valores, sua histéria e seus padroes de comportamento, exercitando a habilidade de colocar-
se no lugar do outro.

Como cidadao global, pressupde-se uma atitude critica, respeitosa e nao indiferente as
necessidades do outro, tendo o didlogo como premissa para o estimulo da sinergia entre as
diversidades culturais, artisticas e sociais. Os recursos tecnoldgicos aproximam os alunos
de outras culturas, todavia, é a competéncia transcultural que dard humanidade as relagoes
interpessoais no mundo globalizado.

4.3.3 INOVACAO

Inovar pressupoe o reconhecimento de necessidades, o desenvolvimento e refinamento
de solugdes, a vontade de tentar algo completamente novo, a coragem para correr riscos e a
criacao de significados para a vida. A inovacao utiliza-se de técnicas que ainda nao tenham
sido testadas. Cabe ao professor desenvolver nos seus alunos capacidades analitica e critica
para que consigam discernir sobre o que as tecnologias representam em nossas vidas, como
nos afetam e utiliza-las em prol da transformacao da sociedade.
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4.3.4 CORPOREIDADE

Consideramos fundamental despertar nos nossos alunos a consciéncia da necessidade
do cuidado, do respeito e do reconhecimento de cada um, a si mesmo, como sujeito da
prépria vida. Alguém que cuida do corpo, da mente, do espirito, que conhece e respeita suas
limitagoes, investe tempo no convivio com os outros, valoriza as inter-relagoes e aprecia os
momentos de paz e didlogo consigo mesmo e com os outros. Protagonista que promove o
bem da sociedade e a equidade entre as pessoas.

4.3.5 CRITICIDADE

Criticidade pressupde a leitura do mundo, de olhares e de fatos de diferentes
perspectivas e exige criteriosidade na analise do que ¢ percebido. Ela dialoga com a ética e
com a responsabilidade pela vida em sociedade.

4.4 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

A Proposta Pedagoégica do Colégio BONJA é pautada nos seguintes fundamentos:

4.4.1 COMPREENSAO DE SER HUMANO: INFANCIA E ADOLESCENCIA

0 homem é um ser integral corpo e mente, em processo, valorizado pela sua existéncia
pessoal e concreta no espaco e tempo, tornando-se um ser social em convivéncia. Essa
socializacao visa a formacao de um ser humano melhor, respeitando os tempos de aprender,
a partir do que as criangas estao preparadas a assimilar, conforme demonstrou Jean Piaget.
Para o educador suigo, “o homem melhor é aquele que chegard a ser Sujeito por meio de
uma consciéncia e de uma reflexao sobre a sua situacao, o seu meio concreto, plenamente
consciente, prestes a intervir no real para transforma-lo.” (PIAGET,1970, p. 35). Nesse
contexto, o homem melhor é aquele que terd a responsabilidade frente ao mundo social.

A concepcgdo de infancia € marcada pelo progressivo reconhecimento de que as criangas
participam como “ser que observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores que constroem conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado
por meia da acao e nas interacées com o mundo fisico e social.” (BRASIL, 2017, p.34). A
partir disso, compreende-se que a crian¢a € um ser ativo, desde o nascimento, e ndo mera
receptora de informacgoes. Ou seja, ela brinca, sonha, inventa, produz e estabelece relagoes
sociais. Além disso, a crianca tem papel ativo no seu processo de socializacao e, por meio
das interacoes sociais, significa e interpreta o mundo.

E pertinente afirmar que a existéncia histérica e social é o que impulsiona o crescimento
e desenvolvimento da crianga, sua infancia e também o referencial ao longo de sua vida. Isso
implica considera-la um sujeito de direitos, um sujeito em pleno processo de formacao. A
crianca possui expectativas frente ao mundo, e sua expressao é percebida na medida em
que a sociedade volta o seu olhar para esse periodo da vida. Portanto, é preciso pensar em
espacos para que ela possa viver sua curiosidade, sentir e estar no mundo.

Dessa forma, a crianca aprende a respeito do mundo em que estd inserida, conhece
seus valores, suas culturas. Esses valores sociais sao frutos de experiéncias que a crianca
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desenvolve junto com aprendizados e significados culturais que a rodeiam ao longo de sua
vida.

Para Freire (2006, P. 39) “é fundamental, partirmos de que o homem, ser de relacoes
e nao so6 de contatos, nao estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta
de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagoes que é.". Assim sendo, como a
crianga, o adolescente também é compreendido como um ser social que faz uma conexao
entre a infancia e a vida adulta. E uma fase de mudancas fisicas, cognitivas e sociais, cheia
de questionamentos e de instabilidade, que se caracteriza por uma intensa busca de “si
mesmo” e da prépria identidade.

Nesse sentido, os padroes estabelecidos sao questionados, almejando assim a liberdade
e autoafirmacgao. Paralelamente, acontece o desenvolvimento de uma nova qualidade da
mente, caracterizada pela forma de pensar sistematica, ldgica e hipotética.

E através do contato com o ambiente que esse ser humano vai
desenvolvendo a capacidade cognitiva, afetiva, autoestima, raciocinio
légico, o pensamento e a linguagem. Linguagem esta permeada tanto
para as criangas, como para os adolescentes pelas midias digitais,
nao excluindo a necessidade da convivéncia presencial. As novas
tecnologias criaram novos espacos do conhecimento. Além da casa,
a escola e o espago social sao educativos. O ciberespago rompeu a
ideia de tempo préprio para aprender. O tempo de aprender é hoje
e sempre. E s6 se aprende com o que faz sentido. Para a crianca, o
brincar é o aprender. (GADOTTI, 2009, p.106)

Sabemos que é essencial para aformagao do ser humano, de acordocom a Neurociéncia,
que ambos hemisférios cerebrais sejam estimulados, de forma simultanea e integrada. Para
neurocientista portugués Anténio Rosa Damdsio (2006), que trabalha no estudo do cérebro e
das emogdes humanas, os sentimentos e as emogoes sao uma percepgao direta de nossos
estados corporais e constituem um elo essencial entre o corpo e a consciéncia. [...] Ao tirar
o espirito de seu pedestal e coloca-lo dentro do organismo que possui cérebro e corpo
totalmente integrados, o autor sublinha a complexidade, a finitude e a singularidade que
caracterizam o ser humano.

Assim, a formagao do ser humano, hoje, deve estar ligada a consciéncia do humano
melhor, de um cidadao altruista, cujo olhar seja sensivel para as necessidades do mundo,
que saiba lidar com as dificuldades, que pense antes de suas decisoes, que seja capaz de
aprender a aprender e de lidar com firmeza diante dos avancos tecnoldgicos, como um
cidadao competente, solidario e prestativo.

4.4.2 COMPREENSAO DE SOCIEDADE

A sociedade, segundo o socidlogo Zygmunt Bauman (2007), abandonou a sua
caracteristica soélida, que garantia o aprofundamento e a reflexdao sobre conceitos,
para assumir uma caracteristica mais leve, fluida e liquida. Atualmente, caracteriza-se
pelo imediatismo e a competitividade banal, pelos vazios existenciais preenchidos pelo
consumismo, pelo enfraquecimento das relagoes interpessoais e pela auséncia das utopias
que sao o alimento da esperanga.
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Segundo Han, as pessoas acreditam que devam alcancgar o sucesso, mesmo as custas
de si mesmo, e ficam seriamente angustiadas se nao triunfam. A sociedade do séc. XX| nao
se caracteriza mais pela disciplina, mas trata-se de uma sociedade de desempenho, e seus
habitantes nao se chamam mais “sujeitos de obediéncia”, mas sujeitos de desempenho
e producado. Sao empresdrios de si mesmos. Em relagao ao desempenho, o excesso de
positividade se manifesta também com excesso de estimulos, informagoes e impulsos.
Esses impulsos e a exigéncia de desempenho levam a sociedade a pura inquietacao, nao
gerando nada de novo. Ou seja. reproduz e acelera o que ja existe e, com o desaparecimento
do descanso, teriam se perdido, os dons de escutar. (HAN, 2017, p. 32)

Esse novo tipo de vida, que instiga a uma constante producao, sem tempo disponivel
para 6cio e o relaxamento, pautado na incerteza, provoca nas pessoas a necessidade de
tranquilidade e criacdo de vinculos afetivos. E preciso, entdo, lembrar que a vida humana
em sua integralidade torna-se sem sentido quando nao se tem uma perspectiva de
pertencimento, de interacao e de convivio com outros em temporalidades longas.

Neste contexto, necessita-se resgatar uma postura de comunidade nas relagoes,
aprendendo a respeitar, a acolher e a celebrar a diversidade dos demais, a sair da visao
exclusiva do seu universo pessoal, assim como ver o mundo a partir do olhar do outro e da
compreensao de outros mundos sociais, ideia enfatizada no texto da BNCC pela proposta
do trabalho com as habilidades socioemocionais a serem desenvolvidas com discentes e
docentes.

Sob essa perspectiva, cabe a escola, em parceria com a familia, zelar pelo resgate
de valores sélidos que norteardo a trajetéria de vida dos jovens, conscientizando-os do
seu protagonismo para a sustentabilidade do Planeta e da necessidade de eles terem uma
conduta baseada em principios éticos, nao se rendendo a modismos ou a ideologias impostas
pelo consumismo.

Essas agoes serao permeadas pela esperanga de construir uma sociedade melhor, na
qgual os sonhos individuais ganham significado quando se unem aos sonhos coletivos, com
a certeza de que o que importa realmente é a caminhada realizada e os sonhos que nos
movem, nao o destino em si.

4.4.3 COMPREENSAO DE EDUCACAO

Educar é promover a capacidade de interpretar o mundo e agir para transforma-lo. E
um processo materializado em uma série de habilidades e valores, ocasionando mudanca
intelectual, emocional e social. A educagao, portanto, deve contribuir com a formagao do ser
humano integral, sendo o veiculo que conduz o homem a mudanca e a transformacao.

Ao reconhecer o ser humano como sujeito de possibilidades, a educagao contribuira
para a formacgao de pessoas criativas, capazes de libertar o potencial da mente para conceber
novas ideias, desenvolvendo a sua autonomia que se relaciona as experiéncias de vida.

Todo aprendizado tem seu inicio na experiéncia humana, sua
relagcdo consigo e com o mundo. Por meio da experiéncia com um

objeto cognoscivel, multiplas fungoes e habilidades sao acionadas
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em um percurso que vai da recepgao sensoria aquelas integrativas:
motivacionais, afetivas e mnésicas, resultando em uma construgao
consciente e plena de significado social, que, finalmente, se expressa
por meio de habilidades motoras. Esse processo de elaboragao
conceitual ocorre em todas as faixas etarias, em uma crescente
complexidade que ndo se esgota com o amadurecimento fisico-
corpéreo humano. (SANTA CATARINA, 2019, p.13)

Para ampliarmos a visao de educagao, precisamos recorrer a dois conceitos relevantes
na contemporaneidade: criatividade e inovacao. A criatividade dialoga com neurociéncias,
estética, filosofia e psicologia e remete aos cinco sentidos: ver, ouvir, cheirar, tocar e sentir,
ou seja, ela necessita das experiéncias para dar significado a educacgao.

Ainovacao apropria-se destas experiéncias para criar algo novo e leva a transformacao,
exigindo do sujeito uma visao critica e consciente das mutagoes constantes da sociedade. Ja
a criacao e inovacao devem ser compreendidas dentro de um pensamento sistémico, em
gue todas as coisas e fatos estao interligados e - para haver a compreensao e o respeito - a
educacao deve desenvolver nos alunos o pensamento critico e reflexivo.

Ambos sdo necessdrios “para a consciéncia politica e histéorica da diversidade;
o reconhecimento, a valorizacao da diferenca e o fortalecimento das identidades; a
sustentabilidade socioambiental; o pluralismo de ideias e de concepgoes pedagdgicas”,
conforme o texto introdutério do Caderno de Diversidade do Curriculo Base da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense.

Em sintese, a educacgao consiste em ensinar a viver e deve determinar as mudancgas
na sociedade, deve possibilitar o desenvolvimento amplo, como resultado de uma interagao
na qual o sujeito é o elemento ativo, que procura compreender o mundo que o cerca e busca
resolver com autonomia os questionamentos que esse mundo provoca.

4.4.4 CONCEPCAO DE CONHECIMENTO

Aristoteles afirmou: “Todos 0os homens por natureza desejam conhecer” (apud PIRES,
2006, p. 256). Em outras palavras, podemos dizer que é da natureza humana a tendéncia de
querer conhecer as coisas que o circundam. Esse desejo vai do simples conhecimento de
coisas banais, como saber quem é alguém que passa do outro lado da rua, a coisas mais
complexas como a origem do Universo e as propriedades do ser. Ou seja, é pelo ato de
conhecer que se da o conhecimento. Logo, conhecer pressupoe familiarizar-se com um
objeto de estudo, explorando mindcias e formando juizos.

A forma de explicar e entender o conhecimento passa por vdrias vertentes como:
conhecimento empirico (senso comum), conhecimento filoséfico, conhecimento teoldgico e
conhecimento cientifico.

0 conhecimento empirico surge da relacao do ser com o mundo. Todo ser humano
gradativamente adquire este conhecimento, no seu cotidiano. Nao hd uma preocupacgao
direta com o ato reflexivo, pois isso ocorre de maneira natural. E um conhecimento do tipo
abrangente dentro darealidade humana. Nao estd, portanto, fundamentado em investigagoes.

Nesse sentido, o conhecimento filosoéfico surge da relagao do homem com seu dia a dia,

20



porém tem uma preocupac¢ao com respostas e especulagoes destas relagoes. Nao é estatico,
ao contrario, sempre estd em transformacao. Considera seus estudos de modo critico e
reflexivo. E um estudo racional, porém nao ha preocupacao com a verificagao.

0 conhecimento teoldgico preocupa-se com verdades absolutas, que sé a fé pode
explicar. Nao é importante a verificacdo. Tudo parte do religioso, cujos valores sao
incontestaveis.

0 conhecimento cientifico precisa ser provado, uma vez que surge da duvida e é
comprovado concretamente, gerando leis validas. E passivel de verificacdo e investigagao,
entdo encontra respostas aos fendmenos que norteiam o ser humano. Usa os métodos para
encontrar respostas por meio de leis comprobatérias que regem a relagao do sujeito com a
realidade.

Nesse contexto, a escola tem um papel fundamental de respeitar toda forma de
conhecimento, mas também de ampliar os harizontes de seus educandos. E muito importante
que eles saibam diferenciar as vertentes de conhecimento, identificando o uso adequado
em cada situagao. Além disso, cabe a escola transformar a informacgao trazida para que
possa ser operada e transformada em conhecimento. A construg¢ao do conhecimento ocorre
quando acontecem acoes fisicas e mentais sobre os objetos, sendo de forma espontanea,
mediado e adquirido por outros recursos como a midia e em um processo de troca e de
interagoes. Isto é, quanto mais a escola promover a ocorréncia desses passos, de modo
dinamico e cooperativo, mais efetivo sera o desenvolvimento de competéncias. Cabe destacar
ainda: o papel da tecnologia nesse processo, conforme o Curriculo Base do Territério
Catarinense, “"para ensinar e aprender na sociedade atual, ndo hd como nao compreender
que as tecnologias nos permitiram novas relagées com o conhecimento e afetam.” (SANTA
CATARINA, 2019, p.18)

4.5 OBJETIVOS
4.5.1 EDUCAGAO INFANTIL

4.5.1.1 OBJETIVO GERAL

Viabilizar o processo de desenvolvimento e de aprendizagem das criangas, considerando
as capacidades cognitivas, afetivas, motoras, os interesses e as necessidades; o que implica
o conhecimento e a atencao as suas singularidades, levando em consideragao a faixa etaria,
as caracteristicas socioemocionais e psicoldgicas.

4.5.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Proporcionar vivéncias e aprendizagens, assim como habilidades socioemocionais
e conhecimentos que conduzam ao desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias;

. possibilitar o brincar, a partir das interacdes, num contexto de intencionalidades;
oportunizar atitudes de curiosidade, questionamentos, criatividade e encantamento
para proporcionar experiéncias inovadoras;
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. instigar para observacdao do mundo a volta, para elaboracao de perguntas,
levantamento de hipoteses, investigacdo e descoberta de solugdes, usando
diferentes ferramentas inclusive digitais;

. constituir um ambiente acolhedor, no qual cuidados e convivios propiciem a
socializacao, o estabelecimento de vinculos afetivos e de confianca;

« desenvolver nas criangas o senso de empatia, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e de agir.

4.5.1.3 ABORDAGEM CURRICULAR

A proposta curricular busca a interagao entre os diversos campos de experiéncias e 0s
aspectos do universo infantil como conteddos basicos para a construgao de conhecimentos,
atitudes, procedimentos e valores.

A Educacao Infantil tem como eixos estruturantes a interacao e a brincadeira. Dessa
maneira, o ambiente devera ser estimulador para que a crianga possa ter papel ativo nesse
processo. As experienciagoes e atividades que serao desenvolvidas propiciam aprendizagem,
desenvolvimento e socializagao, através da busca da garantia dos direitos de aprendizagem,
previstos na BNCC, que asseguram as condigoes para que as crian¢as aprendam.

Nesse sentido, o planejamento deve ocorrer a partir dos objetivos de aprendizagem
propostos nos diferentes campos de experiéncias, sendo estes:

e 0eu ooutroeonods;

. corpo, gestos e movimentos;

*  tragos, sons, cores e formas;

. escuta, fala, pensamento e imaginagao;

. espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.

Os campos de experiéncias contemplam a formacao da identidade, interacao com
o meio, ampliagao de possibilidades psicomotoras, linguagem corporal, representagao
simbdlica, diferentes formas de expressao artistica, desenvolvimento da linguagem oral
e escrita, nocoes matematicas e construcao de conhecimentos em variados dominios do
pensamento, senso critico, autonomia e coletividade.

4.5.2 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

4.5.2.1 OBJETIVO GERAL

Viabilizar o processo sistematico de construcao do conhecimento, envolvendo as
diversas dreas do saber, reconhecendo a individualidade de cadaum e, também, valorizando o
coletivo, por meiodo processo de socializacao, nabuscado desenvolvimento de competéncias,
habilidades e aprendizagens necessarias a vida em sociedade, ao estabelecer o equilibrio
entre as diferentes dimensdes da formacao do ser humano: biopsicossocioemocional e
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espiritual.
4.5.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

«  Possibilitar a dialogicidade aberta, curiosa, indagadora e reflexiva.

. Provocar paraobservagao de situagoes do cotidiano, para elaboragao de perguntas,
selecao e construgao de argumentos com base em evidéncias, investigacao,
levantamento de hipoteses e propostas de possiveis solugoes, usando diferentes
ferramentas inclusive digitais.

«  Estimular o conhecimento sobre o patrimoénio cultural da humanidade e instigar
para sua valorizagao e preservagao.

»  Estimular o uso e o dominio das diferentes linguagens: verbal, escrita, matematica,
grafica, plastica, digital, corporal para que essas levem a expressao de emocoes,
ideias e valores, transformando e dando novos significados a realidade.

. Promover a vivéncia da transculturalidade que pressupde a andlise de questoes
globais, de diferentes perspectivas, promovendo o respeito e a valorizagao dos
diferentes jeitos de ser e de viver.

«  Oferecer um ensino de linguas estrangeiras que capacite para uma ag¢ao cidada
global.

«  Promover a vivéncia de habilidades socioemocionais para desenvolver o
autoconhecimento e reconhecer no outro suas necessidades e interesses,
respeitando as diferengas com empatia e solidariedade.

4.5.2.3 ABORDAGEM CURRICULAR

Nessa faixa, os alunos encontram-se na fase das operacgdes concretas e formais.
Assim, respeita-se o aspecto socioafetivo e as habilidades cognitivas préprias do momento
evolutivo do aluno ao se fazer abordagens cognitivas significativas, tragando uma linha de
continuidade e pontes entre o concreto e o abstrato, o cotidiano e o cientifico, o racional e o
afetivo, o primdrio e o tecnoldgico, o publico e o privado, o individual e o coletivo.

4.5. 3 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

4.5.3.1 OBJETIVO GERAL

Viabilizar o processo sistematico de construcao do conhecimento, envolvendo as
diversas dreas do saber, reconhecendo a individualidade de cadaum e, também, valorizando o
coletivo, por meiodo processo de socializacao, nabuscado desenvolvimento de competéncias,
habilidades e aprendizagens necessarias a vida em sociedade, ao estabelecer o equilibrio
entre as diferentes dimensdes da formacao do ser humano: biopsicossocioemocional e
espiritual.

4.5.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Oportunizar a vivéncia e experiéncia da pesquisa nas diversas areas do conhecer,
fazer, ser e conviver.

23



. Provocar para atitudes transformadoras, partindo da leitura da realidade, da andlise
de demandas sociais, levando a integracao gradual do conhecimento cientifico
para que apresentem de forma sistematica dados e resultados de investigacao
gue contribuirao para a qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental,
utilizando-se de diferentes recursos.

. Estimular a criacdo de estratégias de aprendizagem, de relagdes entre os
conhecimentos para o desenvolvimento do pensamento sistémico, processo no
qual o aluno serd o protagonista.

. Provocar leituras de mundo, de situagoes do cotidiano ou do contexto sociocultural
que exijam um olhar e uma escuta sensivel para uma andlise criteriosa de
diferentes angulos, levando a um posicionamento critico e ético;

. Oferecer os instrumentos necessarios para que os alunos se conhegam e
descubram o seu jeito de aprender nos diferentes componentes curriculares,
tracando diferentes estratégias de aprendizagem, solidificando assim sua
autonomia nos estudos.

. Estimular a criacdo de estratégias de aprendizagem, de relagdes entre os
conhecimentos para o desenvolvimento do pensamento sistémico, processo no
qual o aluno serd o protagonista.

. Provocar leituras de mundo, de situagoes do cotidiano ou do contexto sociocultural
que exijam um olhar e uma escuta sensivel para uma andlise criteriosa de
diferentes angulos, levando a um posicionamento critico e ético.

. Oferecer os instrumentos necessarios para que os alunos se conhegam e
descubram o seu jeito de aprender nos diferentes componentes curriculares,
tragando diferentes estratégias de aprendizagem, solidificando assim sua
autonomia nos estudos.

4.5.3.3. ABORDAGEM CURRICULAR

A proposta curricular busca o desenvolvimento sistematico de competéncias e
habilidades para que o estudante possa apropriar-se dos conhecimentos académicos,
aprimorando, dessa maneira, sua capacidade de aplicar os saberes na resolugao de
problemas do cotidiano. Estimula-se o estudo e o trabalho auténomo, critico e criativo de
forma individual e coletiva.

Nessa fase, proporcionam-se praticas pedagodgicas que favoregam o protagonismo
estudantil com foco na pesquisa, no didlogo, compreendendo seu papel no mundo e
respeitando as singularidades.

4.5. 4 ENSINO MEDIO

4.5.4.1 OBJETIVO GERAL

Proporcionar ao aluno rigor conceitual, conhecimento sistematizado, organizagao de
estudos, seguranca e confianga nos resultados como forma de melhorar sua autoestima,
responsabilidade e preparacao para a vida pratica, como a integracao do ser-fazer reflexivo,

24



critico, auténomo e solidario.
4.5.4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Oferecer ensino visando a aplicacao da autonomia e da cidadania, do senso critico e
dacriatividade, tanto nas rotinas escolares quanto nas atividades extracurriculares.

. Estimular a formacao de vinculos e a valorizacao da vida.

. Reconhecer a pluralidade cultural e as diversas formas de manifestagoes artisticas,
desenvolvendo o senso estético.

. Ensinar o aluno a visualizar o contetdo aprendido no meio que o cerca, sabendo
que tem a possibilidade de ser o agente da mudanca na sua vida, desenvolvendo a
capacidade de lidar com as pressoes diarias.

. Estimular os alunos a utilizarem todos os instrumentos e métodos que facilitem a
aprendizagem.

. Ensinar a utilizar as informacoes de forma criteriosa e sempre debater expondo
suas ideias com respeito e empatia.

. Promover um ambiente saudavel e seguro para que os adolescentes desenvolvam
0 autoconhecimento e tenham percepcao de suas emocgoes.

4.5.4.3 ABORDAGEM CURRICULAR

A dimensao pedagdgica do curriculo do Ensino Médio segue parametros de
comprometimento, criatividade e reflexao. O vinculo dessa abordagem tem relagdo com
a capacitacao para uma efetiva e eficiente desenvoltura académica. Aos docentes, cabe
estabelecer a interacdo necessaria entre a tradicdao e a inovagao, por meio da postura
interdisciplinar.

Além disso, hd um espaco institucional para a avaliacao das praticas de aprendizagem
e de convivéncia, considerando a participacao de todos os sujeitos envolvidos (pais, alunos,
professores e equipe diretiva).

Para atingir os objetivos mais especificos, o BONJA oferece Matrizes Curriculares
diferentes no Ensino Médio, cabendo aos responsdveis a opgao por uma delas.

4.6 METODOLOGIA

0 Colégio BONJA visa a educagao que promove a aprendizagem ativa e a participagao
do aluno na construcao de conhecimentos. Considera que o importante nao sao somente as
diversas estratégias metodoldgicas, mas o olhar docente para a aprendizagem do aluno.

A metodologia promoverd o protagonismo estudantil, favorecendo a estruturagao e
expansao do conhecimento, tendo o professor como fungao principal, a mediacao. Esse deve
pesquisar para compreender como o aluno constréi o conhecimento, como aprende, estuda,
tece sua teia de saberes para que a aprendizagem se consolide e seja significativa.

0 objetivo é, portanto, desenvolver nos alunos habilidades e competéncias que serdo o

suporte para criacoes em areas diversas e para a resolucao de situacoes-problema pessoais
ou coletivos ao longo da sua vida. Segundo a BNCC:
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competéncia é a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2017, p.8).

E necesséario elucidar que as estratégias metodoldgicas que serdo descritas a
seguir estao em conformidade com as 10 competéncias gerais da BNCC: “conhecimento;
pensamento cientifico critico e criativo; repertério cultural, comunicacao; cultura digital;
trabalho e projeto de vida; argumentacao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperacao; responsabilidade e cidadania” e igualmente, com as indicagdes metodoldgicas,
para cada componente curricular e nivel de ensino, referidas no Curriculo Base do Territorio
Catarinense.

Todas as competéncias convergem para o delineamento do projeto de vida dos
estudantes, estabelecendo uma articulacao dos seus anseios em relacao a construcao
do futuro. "“Esse processo de reflexao sobre o que cada jovem quer ser no futuro e de
planejamento de agoes para construir este futuro, pode representar mais uma possibilidade
de desenvolvimento pessoal e social” (BRASIL, 2017, p.62).

A seguir, algumas estratégias metodoldgicas de ensino que devem permear a agao
pedagdgica do professor.

4.6.1 ARGUMENTACAO

Essa habilidade deve ser estimulada pelo professor, desde a Educagao Infantil ao final
do Ensino Médio. Temas do cotidiano e da atualidade serao pontos de partida para a troca de
ideias, a pesquisa, a formacao do senso critico, o exercicio da alteridade pelo ato de colocar-
se no lugar do outro, compreendendo situagdes de diferentes perspectivas.

O professor deve, ainda, ensinar formas de organizar e estruturar as ideias, de
sintetizar as ideias-chave de assuntos pesquisados, provocar os alunos para que se
manifestem exercitar momentos de exposicao dos temas pesquisados e oportunizar
momentos de didlogo e producao de textos na qual essa habilidade se torna imprescindivel.
Dessa forma, contribuird para a formagao de um aluno critico reflexivo capaz de analisar
fatos e informagoes, distinguindo fake news de verdades e posicionando-se eticamente.

Apartirdoexerciciodaargumentagao criteriosa, propicia-se ao aluno odesenvolvimento
de habilidades de pesquisa académica, melhoria em sua comunicagao, levando-o a solugao
de problemas de forma criativa e um aumento na sua autoconfiancga.

4.6.2 ESTIMULO A RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Torna-se fundamental esclarecer, primeiramente, a compreensao dessa habilidade.
Como resolucao de problemas compreende-se: ensinar a resolver problemas do cotidiano
em qualquer area do conhecimento e em diferentes situagoes. A énfase nessa habilidade é
com o intuito de dar significado ao conteldo, neste momento ou talvez em uma situagao do
futuro. O objetivo é que o aluno se aproprie do conhecimento, socialize e saiba aplica-lo no
cotidiano.
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Logo, um problema nao pode ser visto apenas como problema, e sim como mola
propulsora para o enfrentamento deste, objetivando a transformacgao.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é uma das possibilidades para engajar
alunos, docentes e comunidade na resolugao de problemas comuns a sociedade.

4.6.3 FOMENTO A PESQUISA

Curiosidade é o que move criancas, adolescentes e jovens a quererem aprender. O
docente que consegue provocar a curiosidade nos seus alunos inicia o0 processo para a
formacao de pesquisadores e, provavelmente, terd caminhantes interessados a sua volta na
sala de aula e nas pesquisas pelo mundo a fora.

Na Educacgao Infantil, por exemplo, a semente da pesquisa deve ser langada, ou seja,
ensinar a observar, a experimentar e a ler o mundo para escrevé-lo com responsabilidade
ao longo da vida.

Os projetos de pesquisa, imbuidos de diferentes desafios, possibilitarao a abordagem
de temas interdisciplinares, o reconhecimento da complexidade e da inter-relagao dos fatos,
levando a andlise dos dados investigados e, consequentemente, a criagao de alternativas
para as transformacoes.

4.6.4 VIVENCIA DA TRANSDISCIPLINARIDADE

Na transdisciplinaridade, a construcao do conhecimento vai além dos conteldos de
determinado componente curricular, na qual se aplicam as resolugoes de problemas de
projetos do mundo real, a tomada de consciéncia de suas representacoes e a reflexao sobre
elas, o que permite assimild-las e modifica-las, percebendo que tudo estd interligado no
universo. E esse movimento que desejamos para nossa sala de aula.

Para Nicolescu, “A transdisciplinaridade diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo
entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina [...]",
(Nicolescu,1999, p.50). Essa concepcao leva a uma nova perspectiva formativa, uma visao
do sujeito global, da valorizacao da diversidade, da ampliagao do conhecimento para a vida,
possibilitando a integracao e a cooperagao entre sujeitos.

Essavisao desafiard os alunos a estabelecerem as conexoes entre os fatos e os saberes
e também apontard para a possibilidade de trabalhos transdisciplinares.

4.6.5 CRIATIVIDADE

Qual serd o aluno de 20457 Nao sabemos dizer. Todavia, é sabido que ele necessitara
de muita criatividade e competéncias para viver. Portanto, o professor tem um papel
imprescindivel na promocao de um trabalho integrado, oportunizando praticas desafiadoras,
para que os alunos possam ser instigados a um pensamento criativo e impulsiona-los a
producao de estratégias inovadoras na busca de solugoes em prol do bem-estar coletivo.
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4.6.6 UTILIZAGAO DE LINGUAGENS MULTIPLAS

Para que ocorram aprendizagens significativas, € indispensavel que o professor
entenda o movimento entre sentido e linguagem, a partir das experiéncias de mundo de
cada crianca.

Nesse sentido, considera-se que os espacos oportunizados pelo professor, por meio
das interagdes e brincadeiras, dos desejos e das necessidades das criangas, devem agregam
sentidos e significados as agdes.

Além disso, o professor deve considerar as diferentes manifestacoes e expressoes
culturais dos alunos observando o gestual, a emogao, o corpo e a cognigao permitindo
compreender o mundo e produzir mundos, expressando e compartilhando suas producades
pessoais, num contexto histérico de vida coletiva.

Sob esse contexto, aescola deve compreender que todas as expressoes e manifestacoes
da cultura humana integram experiéncias no cotidiano escolar, e que, de forma positiva,
coerente e afetiva, dinamizam o processo de aprendizagem, interagindo na emogao, corpo
e cognigao.

Assim, sugere-se o trabalho com projetos educacionais e atividades diferenciadas
que contemplam as diferentes linguagens, a fim de despertar habilidades ainda inatas, que
auxiliarao nas suas futuras escolhas de vida.

4.6.7 CONVIVENCIA

Aprende-se a conviver convivendo. A escola cria espagos para promover o didlogo,
a aproximacao das pessoas e media situacoes de conflito, atentando para o respeito as
diversidades religiosas, étnico-sociais e de género.

Para o pleno desenvolvimento integral do sujeito o professor deve refletir com seus
alunos sobre questoes como: inclusao, autonomia, solidariedade e diversidade, buscando
alternativas para amenizar as injusticas sociais. Dessa forma, possibilita a vivéncia da
empatia e, consequentemente, a tolerancia, promovendo a equidade entre os cidadaos.

4.6.8 PROMOGAO DA AUTONOMIA

Partimos do principio de que a acao para a autonomia deve ser desenvolvida desde a
Educacao Infantil em um ambiente de interagdes e de didlogos.

Nossos educadores zelam para que todos os estudantes sejam ouvidos, participem da
resolucao de problemas e, assim, exercam seu poder de decisao em uma acao autébnoma e
responsavel. Ou seja, a autonomia precisa ser instigada todos os dias.

Acreditamos que tao importante quanto aprender conteldos especificos, seja que o
aluno aprenda a aprender. Nesse sentido, é necessario que o docente apresente e ensine
o aluno a utilizar diferentes estratégias de estudo, pois a escola entende que quem tem
autonomia adquire autodisciplina e, certamente, um forte senso de responsabilidade pelos
seus atos.
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Em contrapartida, sem autonomia, teremos sempre uma crian¢a, um jovem e um adulto
passivo, vulneravel e dependente. Por isso, alunos que sao desafiados a ousar, a criar e a
resolver questoes, perdem o medo, superam-se, tornam-se seguros para intervir, de forma
proativa, no mundo.

4.6.9 INCENTIVO A AUTORIA

Ser sujeito das préprias ideias e opinioes e praticar suas criagoes em diferentes
contextos, € uma necessidade do século XXI, por isso devemos incentivar a autoria.

E responsabilidade docente mediar a autoria do aluno, ou seja, provoca-lo para
investigar fendmenos e processos, para criar solugoes diante de problemas e de mostrar-
se como autor de criagoes. Logo, cabe a escola ir muito além das atividades de ensino para
promover atividades de aprendizagem.

Todavia, para que este movimento de autoria seja desencadeado, o professor precisa
ser autor, pois docente sem autoria nao propoe autoria. Autoria pressupoe pesquisa e integra
o tridngulo: pesquisa, ciéncia e autoria.

4.6.10 RECURSOS DIGITAIS

Nossos alunos ja nascem imersos no mundo digital, as diferentes tecnologias fazem
parte do dia a dia de alunos e professores. Sabe-se que os alunos aprendem de formas
diferentes, por isso, utilizar estratégias tecnoldgicas em sala de aula promovera ainda mais
0 protagonismo no processo da construgao do conhecimento, valorizando outros caminhos
na estruturagao da aprendizagem.

Contudo, para que essas ferramentas, de fato, auxiliem o ensino e a produgdo de
conhecimento em sala de aula, exige empenho, pesquisa, estudo por de todos os docentes e
clareza de que ferramentas digitais sao apenas recursos e nao substituem o pensar, a agao
e a reflexao do professor.

Essa estratégia metodoldgica serd mais detalhada no item Tecnoeducacgao (7).
Considerando o perfil discente e as estratégias metodoldgicas supracitadas e explicadas
acima, enfatiza-se a necessidade de o professor planejar o processo avaliativo no seu nivel de
ensino e no seu respectivo componente curricular de forma coerente com essas propostas.

4.7 SISTEMA DE AVALIAGAO

Avaliar ¢ uma acao fundamental dentro da gestao participativa dos processos na
Instituicao. Nesse sentido, avaliagao orienta em relagao aos caminhos percorridos a serem
analisados e melhorados, também aponta para novas possibilidades e encaminhamentos,
em qualquer nivel do ambito escolar, norteando e alertando em relagdo a responsabilidade
social que é o compromisso da escola.

Todo contexto avaliativo nos direciona para dois segmentos: avaliagao institucional e
avaliagao do processo de ensino e aprendizagem. Ambas estao interligadas, e, a partir disso,
o didlogo constante, de forma coletiva e compartilhada pelos diferentes sujeitos envolvidos,
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conduzird a uma ac¢ao pedagdgica qualificada e eficiente.

4.7.1 AVALIAGAO INSTITUCIONAL

A dimensao do conhecimento envolve o aprendizado da cultura geral e a valorizagao de
novos conhecimentos que atentem aos desafios de uma sociedade em constante movimento.
A dinamicidade desse processo gera mudancas tecnoldgicas e cientificas e nos impulsiona
a constantemente avaliarmos o que devemos manter e o que devemos mudar em nossas
praticas pedagdgicas e nos processos da gestao educacional, sem cairmos em modismos.

Nesse sentido, os processos de ensino e aprendizagem nao se limitam a transmissao
dos conhecimentos acumulados na histéria nem a transmissao de informagoes, mas se
preocupam, essencialmente, com a transformagao desses conhecimentos em saberes
significativos e contextualizados para os aprendentes.

Diante dessas consideragoes, o BONJA reconhece a avaliacao dos diferentes processos
gue ocorrem no espago escolar como eixo fundamental para o desenvolvimento institucional.
Ciente de que somente a avaliagao nao seja a solugao, uma vez que exige o reconhecimento
de situagoes-problema identificadas e o encaminhamento de agoes de melhoria e de
aprimoramento.

Para estimular a reflexao e acompanhar os diferentes processos avaliativos, a Comissao
de Avaliagdo da Educacao Bésica (CAEB) desempenha um relevante papel.

A CAEB esta em constante didlogo com o Colegiado Pedagdgico e, em conjunto, buscam-
se alternativas para melhoria dos processos previstos na proposta pedagdgica da Instituigao.

4.7.2 AVALIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Avaliar é parte do processo de ensinar e aprender. Conforme Proposta Curricular de
Santa Catarina (2014, p.31), " [...] compreender o percurso formativo como um continuum que
se estabelece ao longo do periodo escolar, tanto quanto ao longo da vida, significa considerar
a singularidade dos tempos e dos modos de aprender dos diferentes sujeitos.

Nesse processo, necessita-se valorizar as experiéncias dos alunos, seus conhecimentos
prévios, instigando-os para a construcao do conhecimento cientificoem proldatransformacgao
da sociedade. Igualmente, as transformacgoes causadas pelas metodologias ativas na agao
de ensinar e aprender serao observadas e analisadas criteriosamente e incorporadas
gradativamente nos processos avaliativos.

Acao que visa também a identificacdo das lacunas de aprendizagem, por meio
da observacdo, andlise, que exigem do professor (re)planejamento, atentando para as
dificuldades individuais dos alunos e também as coletivas. Enfim, ensinando, avalia-se,
avalia-se ensinando e aprendendo.

1. As atribuicoes da referida comissdo assim como sua organizacao e a descricdo do seu funcionamento estdo traduzidas no
Regimento da Comiss3do de Avaliacdo da Educagao Bésica (CAEB) da Associacdo Educacional Luterana BOM JESUS/IELUSC - DOC. 1.
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4.7.2.1 EDUCAGCAO INFANTIL

A avaliagdao na Educacao Infantil é sistematica e continua, abordando os aspectos
cognitivo, psicoldgico, socioafetivo e psicomotor. Pressupde uma organizacgao intencional e
sistematica do processo pedagogico, exigindo que o educador planeje o seu trabalho, avalie
0 processo e 0s seus efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das criancgas.

E realizado por meio de registros, a partir da observacao de cada aluno nas atividades
e interacoes no cotidiano.

Ao final do primeiro semestre, realiza-se um relato para cada familia, a partir das
observacgoes e dos registros da professora, sobre o desenvolvimento da aprendizagem da
crianga em cada um dos campos de experiéncia.

No segundo semestre, entrega-se aos pais um relatério individual por escrito, em
um momento de conversa individual, em forma de parecer descritivo que considera as
habilidades desenvolvidas no periodo.

4.7.2.2 ENSINO FUNDAMENTAL

4.7.2.2.1 ENSINO FUNDAMENTAL: 1° ANO

A avaliagao no 1° ano ocorre de forma sistematica e continua, abordando os aspectos:
cognitivo, psicoldgico, socioafetivo, psicomotor, além das habilidades atingidas de acordo
com as areas de ensino.

Além disso, a avaliagao é realizada, no primeiro semestre, por meio de observagoes
individuais, direcionadas por uma ficha de acompanhamento, como também os registros da
observacao de cada aluno que serao repassados, em um momento de didlogo, para os pais.

Ao final do segundo semestre, o registro do rendimento escolar é apresentado por
relatério individual, repassado oralmente e por escrito aos pais, em forma de parecer
descritivo.

4.7.2.2.2 ENSINO FUNDAMENTAL: 2° AO 9° ANO

0O sistema de avaliagdo nestes anos é trimestral, sendo que o aproveitamento,
desempenho e atitudes dos alunos sao expressos de forma quantitativa e qualitativa.

A forma quantitativa é dada por meio de todas as atividades avaliativas (individuais e
em equipe), realizadas ao longo do trimestre em cada um dos componentes curriculares,
gerando, assim, uma média trimestral expressa por nota de 0 a 10.

A partir do 5° ano, passa-se a atribuir peso 2 para as provas e peso 1 para os trabalhos.
Utilizamos para isso os seguintes cddigos: para Provas (P) e para Trabalhos (TR).

A avaliacao qualitativa remete-se aos conteldos atitudinais expressos de acordo com
os indicativos abaixo, sendo um para cada componente curricular.
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A - Parabéns! Superou as expectativas.

B - Demonstra empenho e interesse nas atividades escolares.

C - Demonstra organizagao nas atividades escolares.

D - Tem potencial, mas nao demonstra empenho e interesse.

E - H& necessidade de maior comprometimento em aula, em relacao as atividades.

F - Ha necessidade de maior responsabilidade em relagao as atividades e materiais
escolares.

G - Ha necessidade de melhor organizagdo no registro das atividades e com seus
materiais escolares.

H - Necessita de mais comprometimento nas tarefas escolares e habitos de estudo
desenvolvidos em casa.

I - Distrai-se com conversa excessiva ou paralela durante as explicagoes e realizagao
das atividades, prejudicando a si préprio e/ou seus colegas.

J - Necessita respeitar as normas de convivéncia escolar, pois demonstra atitudes
inadequadas.

E importante ressaltar que a Escola reserva-se ao direito de elaborar uma descrigio
mais detalhada em casos especificos.

Combinacao dos Conceitos — cada aluno poderd receber mais de um conceito e no
maximo quatro. Considera-se que os conceitos podem combinar entre si, menos o conceito
A que, pela descrigcao de seus critérios, nao teria como se associar a qualquer outro.

4.7.2.3 CONSELHO DE CLASSE

Um momento de interacao entre os professores da turma, a equipe pedagdgica e o
olhar diferenciado para cada aluno: assim deve ser o Conselho de Classe.

Deve ser planejado de modo que permita aos professores enxergarem seus alunos nos
aspectos cognitivos e socioemocionais para que - a partir da andlise - eles tenham a real
dimensao da aprendizagem ou das suas possiveis defasagens, avaliem a forma como atuam
e os reflexos dessa na aprendizagem dos alunos.

Além disso, a socializacao de praticas pedagdgicas entre os professores da turma e as

reflexoes resultantes do encontro permitirdo novas avaliagoes das praticas didaticas e da
dindmica da sala.

4.7.2.3.1 EDUCAGAO INFANTIL

0 Conselho de Classe, neste nivel, acontece nas seguintes etapas:

1° etapa - Professores regentes descrevem, por escrito, o perfil da turma e o perfil de
cada aluno individualmente.

2® etapa - Mediado pela Coordenacao Pedagdgica, acompanhado pelo setor de
Psicologia Escolar e pela Dire¢ao da unidade. O professor regente relata as caracteristicas
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da turma e, quando necessario, apresenta o(s) respectivo(s) encaminhamento(s), que serdo
decididos pelos presentes.

3® etapa - O professor regente relata o perfil de cada crianca, que é analisado pelos
presentes quanto ao desenvolvimento dos aspectos cognitivo, psicoldgico, socioafetivo e
psicomotor. Apds a analise, é decidido se algum encaminhamento serd necessario com a
Psicologa Escolar, com os responsdveis pela crianca e com especialistas.

4.7.2.3.2 ENSINO FUNDAMENTAL: 1° ANO

0 Conselho de Classe, neste nivel, acontece nas seguintes etapas:

1° etapa - Professores regentes descrevem, por escrito, o perfil da turma e o perfil de
cada aluno.

2? etapa - Mediado pela Coordenagao Pedagdgica, pela Diregcao da unidade, pelos
setores de Psicologia Escolar e de Psicopedagogia, o professor regente relata o perfil da
turma e de cada aluno.

3® etapa - O professor regente e demais presentes discutem sobre o perfil de cada
aluno quanto a aprendizagem, ao empenho, ao rendimento e as atitudes, que é analisado por
todos e dados os devidos encaminhamentos (encaminhamento aos profissionais externos,
conversa com especialista ou conversa com os responsaveis).

4.7.2.3.3 ENSINO FUNDAMENTAL: 2° AO 4° ANO

0 professor regente descreve o perfil da turma que é lido para os presentes no
conselho. Apds esse momento cada aluno é analisado pelo grupo de professores (regentes
e especializados) e integrantes da equipe (Coordenacdo Pedagdgica, Direcdo da Unidade,
Psicologa Escolar e Psicopedagoga) quanto as atitudes, ao comprometimento, ao empenho
e a aprendizagem/rendimento. Apds a analise, é decidido o encaminhamento necessario
(conversa com aluno, conversa com 0s responsaveis ou com especialista externo).

4.7.2.3.4 ENSINO FUNDAMENTAL: 5° AO 9° ANO

0 Conselho de Classe, neste nivel, acontece nas seguintes etapas:

12 etapa - Realizado com tutor da turma em sala (em uma data que antecede ao
momento do Conselho) juntamente com os alunos, quando sdo discutidos os pontos
positivos e aspectos a melhorar da turma. Sao trazidas sugestoes para aprimoramento
da aprendizagem, do relacionamento entre os alunos, dos professores com os alunos e da
infraestrutura. Nessa ocasiao, os representantes, previamente escolhidos, organizam as
informacoes a serem apresentadas em nome da turma.

2% etapa - Mediado pelo setor de Orientacao Educacional e/ou pela Coordenagao
Pedagdgica, acompanhado da Psicologia Escolar e pela Diregao da unidade, por turma.
Nesse momento, os alunos representantes apresentaram os pontos importantes que foram
discutidos. Apds a exposigao, cada professor apresenta seu parecer e sugestoes que devem
ser levadas para a turma, num momento posterior, organizado e presidido pelo professor
tutor. Cabe ao Conselho decidir pela presenca do orientador ou de outros membros da equipe
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diretiva no momento do repasse das informagdes aos alunos.

3* etapa - Mediado pela Coordenacao Pedagdgica, acompanhado pelos setores de
Orientagao Educacional e de Psicologia Escolar e pela Diregao da unidade, por turma. Neste
momento cada aluno ¢ analisado pelo grupo de professores e integrantes da equipe diretiva
quanto as atitudes, ao comprometimento, ao empenho e a aprendizagem/rendimento e,
consequentemente, coordenagao dialoga sobre o papel de cada docente nesse processo.
Apds a andlise, é decidido qual encaminhamento serd necessario (conversa com aluno,
conversa com 0S responsaveis ou conversa com especialista externo).

4.7.2.3.5 ENSINO MEDIO

0 Conselho de Classe, neste nivel, acontece nas seguintes etapas:

12 etapa - Conselho realizado com toda a turma em sala (em uma data que antecede
o momento do Conselho), com grupos de 5 a 7 alunos. Nessa ocasido, cada grupo avalia
o comportamento e rendimento da sala, estrutura fisica da escola e sugere melhorias ou
mudang¢as. Também ¢é avaliada a equipe de auxilio pedagdgico e diretiva, além do corpo
docente. Depois disso, os representantes organizam as informacgoes e, em reuniao agendada
com todos os representantes dos primeiros e segundos anos, e depois com os terceiros
anos, discutem as propostas e apresentam as sugestoes. Essas reunioes sao presididas
pela Direcao da unidade e conta com a presenca da Assessoria Pedagdgica e da Psicologa.

2? etapa - Presidido pelo Diretor da unidade, acompanhado pela Psicéloga Escolar
e pelas Assessoras Pedagdgicas. Sao apresentados os Relatérios do Conselho de alunos.
Cada professor fica responsdvel pela elaboracao do perfil de turma e submete a apreciagao
dos demais professores da turma. Em seguida, cada aluno é analisado pelo grupo de
professores e integrantes da equipe diretiva quanto as atitudes, ao comprometimento, ao
empenho e a aprendizagem/rendimento. Apds a andlise, é decidido qual encaminhamento
serd necessario (conversa com aluno, conversa com os responsaveis pelo aluno ou outros
encaminhamentos).

Vivenciadas essas etapas, o aluno recebe os seguintes conceitos, quanto a sua
habilidade cognitiva:

A) Dificuldades conceituais (regras, principios, definicoes);
B) Dificuldades de efetuar as operacoes, estruturar textos;
C) Dificuldades em provas (ansiedade ou diagndsticos);

D) Dificuldade de abstracao (compreensao do enunciado);
E) Falta de raciocinio légico-matematico;

F) Memorizacao sem aplicacado adequada dos conceitos (ENEM).

E, referente as suas atitudes, recebe os seguintes conceitos:
1. Aluno faltoso.

Compareceu a aula sem material.

Necessita respeitar mais as normas de convivéncia escolar.

Aluno desatento, desestimulado, sonolento.

G W N

Deixou de fazer as avaliacoes.
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Aluno com dificuldades, mas demonstra interesse/desempenho.
Aluno com dificuldades e que nao demonstra interesse/desempenho.
Aluno nao tem dificuldade, mas nao demonstra empenho.

Demonstra empenho e interesse.

20 ® N o

0. Superou as expectativas.

5. PERFIL DISCENTE

0 Colégio Bonja entende que o estudante & um sujeito em processo de formagao e
desenvolvimento. Nesse sentido, pretende capacitar seus educandos de maneira que estes
adquiram um perfil com as seguintes caracteristicas:

Autonomo - Compreende um sujeito ativo, responsavel por sua propria aprendizagem,
com capacidade de analisar criticamente as informagoes e de construir seus préprios
conceitos e opinioes a partir de conhecimentos prévios. Trabalha em equipe, compartilha
conhecimentos e interage com outros.

Criativo - Ousa e descobre varios caminhos para as situacoes-problema do cotidiano de
forma ética. E capaz de adaptar-se as mudancas e limitagoes inerentes a qualquer situacao,
contribui para as transformacgoes da sociedade.

Cooperativo - Assume o papel de facilitador no processo de aprendizagem interativa,
compartilha ideias, objetivos e age para o bem comum.

Comunicativo - Experimenta diversas formas de se comunicar com responsabilidade.
Sabe organizar seus pensamentos e estd disposto a expressar suas ideias, seus sentimentos,
sua opiniao e seu conhecimento, compreendendo a importancia de agir, interagir e saber
ouvir no meio em que se relaciona.

Conhecedor de mundo - (Re)elabora umavisao darealidade por meio dos conhecimentos
e conceitos, principios, fatos, proposicoes e teorias provocadas pelo progresso cientifico.
Cultiva, simultaneamente, uma atitude de investigacao e de organizacao do conhecimento
numa visao global e contextualizada.

Resiliente - Enfrenta as diversidades com serenidade e equilibrio, ciente das situacoes
paradoxais do contexto contemporaneo, evoluindo positivamente.

Etico -Age conforme um conjunto de principios e valores institucionais. Reflete a
respeito da esséncia das normas que norteiam a conduta humana na sociedade, contribuindo
para o equilibrio e o convivio social.

Ousado - Estimulado pela coragem, age com autonomia e respeito para investigar e
conhecer a realidade que o cerca. E arrojado na busca de competéncias para enfrentar novas
situagcoes, mantendo o olhar cooperativo.

Pesquisador - Observa, questiona, investiga e interage com o meio de forma critica. Vai
além da mera reproducao de conteldos, atitude que o leva a busca constante de respostas
e a elaboracado de novas perguntas. Socializa e amplia conhecimento com autonomia e
responsabilidade, por meio de uma postura interdisciplinar, relacionando as ciéncias com
o cotidiano.

Reflexivo - Utilizaoprépriopensareagircomo atribuidores de sentido. Produz mudancgas
pelas suas agoes, posicionamentos e atitudes, de forma responsdvel e comprometida com
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o contexto social.

Comprometido - Assume o compromisso com a sua aprendizagem, buscando
competéncias para enfrentar novas situagdes. Igualmente, compromete-se com
a aprendizagem em comunidade, o que diz respeito a postura, a pontualidade e a
responsabilidade com o outro e no contexto em que estd inserido. Destaca-se também o
compromisso com a sustentabilidade do Planeta.

Tolerante - Respeita as diferencas de pensamento, de formas de viver, de maneiras
de ser, raciais, sexuais, religiosas, entre outras, e sabe lidar com elas. Compreende-se
como sujeito inconcluso que sempre tem algo a aprender e, assim, da mesma forma, é
condescendente perante dificuldades ou erros dos outros. Contribui para uma convivéncia
respeitosa e de colaboracgao entre os colegas.

6.PERFIL DOCENTE

0 corpo docente do Colégio Bonja é constituido por profissionais habilitados, altamente
qualificados e experientes na docéncia e no mercado de trabalho. Nessa perspectiva, essa
Instituicao tem a expectativa de que o perfil docente seja de um sujeito:

Mediador - Valoriza os conhecimentos prévios dos alunos, favorecendo e estimulando
a ampliacao da rede de saberes numa dimensao cooperativa e coletiva.

Conhecedor - do mundo, da sua escola, do processo de ensino e aprendizagem, tendo
dominio dos contelidos ligados a sua area do conhecimento e com uma visao interdisciplinar.

Comprometido - Engaja-se na proposta pedagdgica da Instituicdo, ajuda a (re)pensar
os diferentes processos, sente-se corresponsavel pelo ensino. Ciente do seu protagonismo,
compromete-se com sua formagao continuada.

Responsavel - Cumpre prazos. Participa das reunides e dos eventos da Escola. E
pontual e assiduo.

Pesquisador - Estd conectado com o mundo, atento as discussoes, descobertas e
inovagoes, contextualizando esses elementos para ressignificar sua pratica através de
estratégias metodologicas.

Reflexivo - Pensa sobre sua praxis, (re)avalia-a constantemente, baseando-se nos
processos de aprendizagem dos alunos.

Colaborador - Compartilha ideias e experiéncias de forma proativa, envolve-se na
criagao de projetos institucionais, age e interage com o meio para o bem comum, abre-se
para o didlogo e, assim, trabalha em equipe.

Acolhedor - Respeita as emogoes e as necessidades, a diversidade, as habilidades
individuais por meio de um olhar cuidadoso. Conhece seu aluno, compreende-o e mantém os
limites, utilizando-se da afetividade. Nao é permissivo. Exercita constantemente um olhar e
a escuta sensivel.

Etico - Age conforme um conjunto de principios e valores. Reflete especialmente a
respeito da esséncia das normas que norteiam a conduta humana na sociedade, contribuindo
para o equilibrio e o convivio social.

Provocador/ estimulador - Percebe as potencialidades e as fragilidades dos alunos,
encoraja para o enfrentamento das dificuldades, utiliza-se de histérias de vida para
evidenciar situagoes do cotidiano. Langa palavras e frases de estimulo.
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Autor - Produz saberes pedagdgicos e cientificos, contextualiza sua prépria pratica e
dissemina seus conhecimentos na sociedade.

Inovador - A partir do olhar de pesquisador, cria alternativas metodoldgicas, provocando
a curiosidade e o interesse dos alunos pelo conhecimento. Além disso, utiliza-se das novas
tecnologias da comunicagao e da informagao para dinamizar suas praticas.

7. TECNOEDUCACAO

As novas tecnologias digitais e de comunicagao nos trouxeram uma transformagao
enquanto sociedade. Embora possamos dizer que sempre nos adaptamos a cada advento
tecnoldgico, nunca houve uma era cujas mudancas tenham acontecido de maneira tao
rapida e que tenham nos afetado de forma tao global. A era da tecnologia é considerada a
Quarta Revolugao Industrial por ter modificado a légica de pensamento e o modo de viver da
humanidade.

Em 1946, foi criado o ENIAC (Electrical Numerical Integrator and Computer) - primeiro
computador digital eletrénico de grande escala no mundo. Desde entao, menos de 100 anos
depois, podemos carregar em nossos bolsos, equipamentos com capacidade computacional
muito maior que o computador que levou o homem a Lua. Além de calculos, edi¢ao de textos
e imagens, agendas integradas e atividades complexas que, hoje, ja fazem parte do nosso
dia a dia, os smartphones nos permitem a comunicagao e acesso a informacao a toda hora
o tempo todo.

Nesse cenario, o conteldo estd disponivel ao toque em uma tela e nossos alunos
tornam-se, segundo Santaella (2013), leitores prosumidores - produtores e consumidores
de textos multimidia - e, dessa maneira, a escola vé-se obrigada a repensar suas praticas.
Essa, por sua vez, também é um ser gerador e gerado pela tecnologia. A necessidade de
incluir "o digital” em sala de aula devido as mudancas ocorridas na sociedade neste sentido
gera uma demanda que, ao longo do tempo, também moldard aquelas escolas que ainda nao
se adequaram as mudancas.

Nao se trata de inserir um equipamento em sala de aula para que a sua utilizagao seja
aperfeicoada. Com interface cada vez mais amigavel, se os dispositivos se tornam acessiveis
aos migrantes digitais, o que dizer da geracao Z? De acordo com Gabriel (2013, p. 127)

[..] as tecnologias tém se tornado cada vez mais intuitivas e simples,
o aprendizado operacional para sua utilizacao basica ocorre cada
vez mais de forma natural e espontanea. Assim, a educacao na era
digital precisa focar muito menos na tecnologia em si e muito mais
em desenvolver capacidades analitica e critica dos estudantes para
qgue consigam discernir sobre o que essas tecnologias representam
em nossas vidas, como nos afetam e como extrair conhecimento
e inteligéncia do ambiente hiperformacional por meio dessas
tecnologias.

E preciso, assim, que os estudantes se apropriem da tecnologia de forma ativa e
utilizem-na como elemento de inovacao, proporcionando, desta forma, o pensamento
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reflexivo, para que nao se tornem apenas meros espectadores de seus feitos e mudancas.

0 mundo promove um constante contato entre os sujeitos dos diferentes continentes e
a comunicacgao flui com facilidade e velocidade. A escola, por sua vez, precisa estar atenta a
esta nova légica, inserindo-a em sua rotina.

Deparamo-nos, entao, com a tecnoeducagao que contribui com o processo de ensino e
aprendizagem no contexto de mudanca da educacao 4.0. As novas tecnologias da informacao
e comunicagao passam a ser integradas no curriculo escolar e na pratica pedagdgica do
Colégio BONJA, demandando um enfoque na alfabetizacao digital que “significa o dominio de
técnicas e habilidades para acessar, interagir, processar e desenvolver uma multiplicidade
de competéncias na leitura das mais variadas midias.” (AQUINO, 2003, p. 1-2)

A insercao da tecnoeducac¢ao no dia a dia da rotina escolar do BONJA se justifica pela
possibilidade oferecida aos educandos de desenvolverem as habilidades do pensamento
digital, da comunicagao, do compartilhamento, do empreendedorismo, da proatividade e da
solugao de problemas a partir de plataformas que estao e estarao cada vez mais recorrentes
na rotina da sociedade. A mudanca na légica de pensamento e ensino da escola é necessaria,
uma vez que, para Mordn (2015, p. 16):

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e
exige resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento
¢ baseada em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que nao
se adquirem da forma convencional e que exigem proatividade,
colaboragao, personalizagao e visao empreendedora.

Assim, a tecnoeducacao vai muito além de apenas inserir meios digitais no processo de
aprendizagem do educando, mas, acima de tudo, visa contribuir com o processo de formagao
do aluno, possibilitando o desenvolvimento de habilidades essenciais, tanto cognitivas
quanto socioemocionais, ao ser humano do século XXI, estimulando relagoes saudaveis de
convivéncia.

A escola, entao, configura-se como uma das primeiras etapas de formagao para a
cidadania digital, processo que tera continuidade ao longo da vida de cada educando.

8. GESTAO DAS POLITICAS E PROCESSO0S

8.1 POLITICA DE ORGANIZACAO DE HABITOS DE ESTUDO

A aprendizagem pressupoe uma abordagem sistémica do ensino. No entanto, para que
esse processo ocorra, é necessaria a pratica efetiva no planejamento de estudos, sendo este
elaborado a partir de varias estratégias com base na releitura dos conteldos trabalhados em
aula, na realizacao e corregao adequada dos exercicios, na elaboragao de mapas conceituais
e sinteses, e na utilizagao de aplicativos tecnoldgicos monitorados pelos responsaveis.

Nessa perspectiva, na medida em que o aluno for relendo os contelidos desenvolvidos
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em sala de aula, sintetizando, reelaborando textos e pensamentos, pesquisando e, enfim, for
manusear o material utilizado em aula e sugerido para estudo individual, ele desenvolvera a
capacidade de estabelecer conexodes entre os saberes. Isso indica que o aluno acostumado a
raciocinar sistematicamente terd maior facilidade em recorrer as estruturas cognitivas que
estao sendo construidas.

A partir dessas acgoes, o aluno experimentara as ferramentas necessarias para que sua
aprendizagem seja eficiente, uma vez que ele é o sujeito da aprendizagem, tendo a familia e
a escola como parceiras nesse método.

Desse modo, entendemos que o processo de desenvolvimento dos habitos de estudos
nao é inato, ou seja, ocorre de forma gradativa, de acordo com a faixa etaria, levando o
aluno a ser autébnomo nas diversas situagoes da vida. Para a eficiéncia da aprendizagem,
¢ imprescindivel a construcao de habitos de estudos para a apreensao dos conteldos
ministrados diariamente.

Além disso, chamamos a atencao para a necessidade de desenvolver, desde a tenra
idade, determinadas rotinas da casa que envolvem a participagao com responsabilidade da
criancga, que facilitard o desenvolvimento dos habitos de estudo. Tais acdes levarao a pratica
da socializagao e compartilhamento das ideias, contribuindo desta forma para a formacgao de
um cidadao colaborativo e comprometido com o coletivo.

Com isso, fica demonstrado que a organizacao didria e a distribuicao do tempo
adequado aos conteldos maximizam a aprendizagem e a constru¢cao do conhecimento. Ainda
¢ necessario ressaltar que, em situacoes especificas, a familia e o Servico de Orientacao
Educacional devem intervir com estratégias, possibilitando ao aluno um aprendizado
consciente, criativo e autébnomo.

Nesse sentido, métodos de estudo devem ser orientados de acordo com a especificidade
do assunto e com a disposicao cognitiva do aluno. Quadros de TDHA, dislexia, disfun¢ao do
processo auditivo e outros diagnosticos, por exemplo, devem receber orientagoes adequadas
e encaminhamentos a especialistas, favorecendo, assim, o bom desempenho do aluno,
conforme disposto no item da Politica de Inclusao.

8.2 POLITICA DE EDUCAGAO INCLUSIVA

A inclusao, no campo educacional, trata-se de uma aprendizagem pessoal e de
mudanca de paradigmas no que se refere as diferencas individuais e aponta reflexdes sobre
como os educadores lidam com a diversidade. E, na realidade, um processo continuo de
desenvolvimento pedagdgico e organizacional dentro das escolas regulares que requer a
participagao e o esforgo de todos.

A educacao inclusiva promove o atendimento aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. Respeitam-
se as especificidades desses alunos tanto no processo de aprendizagem quanto no
educacional. Para dinamizar o processo, € prevista a identificacao de recursos necessarios,
o desenvolvimento de praticas colaborativas, a organizacao de redes de apoio e a formacao
continuada dos docentes e da equipe pedagdgica.
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Na pratica, busca-se identificar esses educandos e, a partir disso, devem ser
determinadas as necessidades do aluno, estabelecidos os limites e possibilidades da escola
e da familia e respectivas atribuicoes para que o processo de aprendizagem se concretize
de forma eficiente e eficaz. Mantém-se um didlogo com a familia para reportar os avancgos
e/ou dificuldades na escola, envolvendo-a no processo, e também obtendo informagoes
dos responsaveis no que tange ao acompanhamento do aluno por psicopedagogos e por
profissionais da area da saude. Para a interacao de familia e escola, é imprescindivel o
alinhamento de confianca mutua.

Enfatiza-se que a equipe pedagdgica tem autonomia paratomar as decisdesemrelagao a
adocao de praticas educativas especificas para a escolarizacao desses educandos. (Destaca-
se que a descrigao basilar da Educacgao Inclusiva, que se pratica e a operacionalizagao dos
processos de identificagao e acompanhamento estao contemplados na Regulamentagao das
Prdticas da Educagao Inclusiva do BOM JESUS IELUSC - Doc. 2, aprovado pelo Colegiado, no
dia 25 de abril de 2016. Revisto em 2019)

Nesse contexto, o processo educacional se enriquece com a pluralidade de ideias,
comportamentos e atitudes dos que participam do espago escolar. Assim, elementos
de ordem fisica, intelectual, emocional ou sociocultural, particularmente dos alunos do
Colégio BONJA, intervém nesse movimento, exigindo uma educagao voltada para a inclusao.
Conforme CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 96) “Construir praticas com vias a garantir a
equidade é compreender as multiplas identidades sociais que posicionam o sujeito em um
contexto social, especificamente, nesse caso, no contexto escolar”.

A partir dessa politica e da vivéncia da educagao inclusiva no cotidiano escolar,
docentes e discentes estarao preparados para disseminar na sociedade a cultura da
tolerancia, do respeito, do acolhimento e da valorizagao da diversidade.

8.3. POLITICA DE CAPACITACAO DOCENTE

A capacitagao docente impulsiona e sustenta o movimento constante da concretizagao
da nossa proposta pedagdgica e essa pratica € um compromisso do Colégio Bonja.

No contexto atual, em que as metodologias ativas pedem uma reconfiguragao do espago
da sala de aula, da transformagao do papel do professor de transmissor de conhecimento
para um mediador dos processos de ensino e aprendizagem, quando o foco estd na
aprendizagem por habilidades e competéncias e hd um constante incentivo ao protagonismo
estudantil, torna-se essencial a proje¢ao e criagao de um programa de formagao continuada
para os docentes.

A proposta de capacitagcao do Colégio BONJA para toda equipe pedagdgica e diretiva
estd em consonancia com a proposta exposta no CBTC quando é enfatizada a formacao
integral do sujeito e o didlogo constante entre as diferentes etapas de formagao do estudante

Esse movimento ininterrupto precisa ser garantido no didlogo
entre as etapas, bem como entre os anos ou ciclos de formagao.
Essa articulagao precisa acontecer também entre os diferentes
componentes curriculares e em escolhas tedrico-metodoldgicas
gue mobilizem os estudantes a aprendizagem, superando a ideia de

40



transicoes, bem como da organizagao fragmentada das propostas
pedagdgicas educacionais. (SANTA CATARINA, 2019, p. 13)

A conexao entre os diferentes setores, niveis e componentes curriculares ¢ mediada
nos encontros de formagao continuada, quando docentes dialogam, analisam e refletem
sobre os processos desde a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio.

Nesse sentido, o processo de qualificagcao docente efetivo precisa partir do universo
que envolve a pratica dos professores: o conhecimento cientifico, a filosofia institucional, a
organizagao escolar, as implicagoes do ato de ensinar e de aprender, as inter-relagodes, as
tendéncias pedagdgicas e o momento histérico que estd sendo vivenciado.

0 grande objetivo, nesse caso, € instigar um questionamento que motive a pesquisa,
fazendo com que o professor atinja novos patamares do ser, do fazer e do conhecer. Nesse
processo, também ¢ imprescindivel que a leitura e a produgao escrita estejam presentes,
como instrumentos de reflexao, em uma perspectiva dialdgica. Portanto, formar professores
que reflitam criticamente sobre o seu pensar e o seu fazer, tornando-os produtores de
conhecimentos que conduzam para mudangas significativas na sua atividade profissional.

A partir desses objetivos, a capacitagao docente traz consigo a compreensao de que a
educagao é um processo que se estende por toda a vida, em continuo desenvolvimento no
qual a escola deve auxiliar seus profissionais a participarem ativamente do mundo que os
cerca, incorporando tal vivéncia no conjunto dos saberes de sua profissao. Logo, a reflexao
critica sobre as praticas pedagdgicas e a permanente construcao da identidade docente sao
aspectos fundamentais da proposta de formagao continuada.

Baseada nesses pressupostos, a Instituicao organiza o seu processo de capacitagao
docente por intermédio de diferentes acoes, identificando necessidades do corpo docente
por meio de sondagem direta ou de percepcoes das equipes pedagodgicas de cada unidade e
estruturando um plano de acao anual que é apresentado, discutido e aprovado pelo Colegiado
Pedagdgico.

A responsabilidade da organizacao desse plano anual é da Comissao de Capacitacao
Docente Continuada (CCDC) formada por um representante de cada unidade da Instituicao,
dois membros do corpo docente (escolhidos por seus pares), um indicado pelo Colegiado;
um representante da Dire¢ao Geral, conforme Regulamento da Comissao de Capacitagao
Docente — Doc. 3, aprovado em 14/03/2016.

E importante destacar que a organizacdo da emissao de certificados, ocorrida no final
do ano letivo, fica ao encargo da Comissao e é condicionada a participagao minima exigida
pela Instituicao.

Além das acgoes previstas no calendario anual, a capacitagao docente acontece,
também, nas reunides por unidade, por ano e individuais, organizadas pelas equipes de cada
unidade. Sugere-se, portanto, que as unidades proporcionem ao docente a oportunidade de
apresentacao de suas praticas fundamentadas por uma ou mais capacitagoes.

E oportuno frisar que isso pode render publicacdes académicas de grande valia para o
profissional e para a Instituicao, ja que os formatos exigidos para a apresentagao obedecem
aos formatos exigidos em eventos externos (poster, artigo, oficina, etc.).
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Outros momentos de formacgao, organizados pela Rede Sinodal ou por outras
Instituicoes, podem ser oferecidos ao corpo docente, de acordo com critérios pré-definidos.
Nesse caso, o professor oferece, como contrapartida a Instituicao, o compartilhamento das
aprendizagens recebidas (material escrito ou apresentacdo aos colegas). A participacao e
o envolvimento dos professores no processo de capacitagao interna sao dois aspectos da
avaliacao docente e critérios para a liberagao dos professores para capacitacoes externas.

As principais perspectivas do BONJA para a capacitacao docente sao: a garantia de
condicoes de trabalho e de desenvolvimento coletivo, a valorizacao dos saberes docentes e a
autonomia critico-intelectual de cada professor. Sobretudo, para que tais expectativas sejam
alcancgadas, é imprescindivel que os professores participem das oportunidades oferecidas,
sentindo-se estimulados e envolvidos no processo.

Uma das formas de se buscar essa participacao efetiva é a producao, individual ou em
equipe, durante e apos cada etapa.

9. IORGANIZACAO ADMINISTRATIVA DA EDUCACAO
BASICA

A descricao da organizagao administrativa do BOM JESUS |ELUSC e respectivas
atribuicoes seguem o estabelecido no Regimento Escolar.
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10. TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS

Se a escola pudesse ser representada por uma Unica imagem, certamente, teriamos
um caleidoscopio com muitos fragmentos tematicos que, na sua conexao, formam um todo
significativo.

Os objetos do conhecimento previstos nos documentos legais, traduzidos em
competéncias e habilidades, se aliados a temas contemporaneos numa perspectiva
de transversalidade, dinamizam o processo de ensino e aprendizagem e instigam o0s
protagonistas a olharem de diferentes angulos, realizarem leituras criticas e criteriosas,
aprendendo sobre os temas que sao relevantes para a convivéncia e atuacao na sociedade.
Conforme abordado no Parecer No 7 do Conselho Nacional de Educacao (2010) “os sujeitos sao
agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas.”
(BRASIL, 2010, p.24)

Nesse contexto, o Colégio BONJA assume o compromisso de ampliar e fortalecer
as praticas pedagogicas transdisciplinares, integrando os conhecimentos de diferentes
areas, focando em uma visao sistémica, na qual os temas contemporaneos transversais nao
sao de dominio exclusivo de um componente curricular, mas perpassam a todas de forma
integradora e transversal.

Esses temas estao dispostos em seis macroareas tematicas que sao: ciéncia e
tecnologia, meio ambiente (educacdo ambiental e educacao para o consumo), economia
(trabalho, educacdo financeira e educacgao fiscal), multiculturalismo, saude (educacao
alimentar e nutricional), cidadania e civismo (vida familiar e social, educacgao para o transito,
direitos humanos e direitos da crianga e do adolescente e processo de envelhecimento,
respeito e valorizacao do idoso).

Essa abordagem contribuirda para a construgao de uma sociedade igualitaria. Os
estudantes apropriar-se-ao de conceitos, modificarao suas atitudes o que levara a uma
participacao cada vez mais auténoma na construgao e melhoria da comunidade na qual esta
inserido.

11. BONJA INTERNATIONAL

0 Colégio BONJA oferece aos alunos um curriculo multicultural cujo ensino de idiomas
baseia-se em parametros internacionais. O principal objetivo dessa proposta é o aprendizado
fluente das linguas pelas quais os alunos optaram na matricula e o éxito nos exames de
proficiéncia. As aprendizagens vivenciadas habilitardao o aluno para participar do Programa
IB, oferecendo oportunidades para os estudos universitarios no exterior.

A reflexao e a avaliagao dos processos de ensino e aprendizagem e a observacao de

todos os movimentos intrinsecos a ele constituem uma pratica constante do BONJA, por isso,
a partir de 2020, adotaremos a nomenclatura Lingua Adicional em vez de Lingua Estrangeira.
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Nossa opc¢ao é justificada pela compreensao de que se trata de uma lingua que o aluno
aprende por acréscimo, ou seja, nao é estrangeira, estranha a ele, ela contribuird com a
aprendizagem das linguas que ele ja sabe.

0 ponto de partida para a aprendizagem pode ser em outras linguas, o que sugere
possivelmente uma convivéncia pacifica entre as linguas, ja que o dominio de cada uma
atende a objetivos diferentes. Considerando que a lingua adicional parte da lingua materna,
hd uma tendéncia metodoldgica de se valorizar o contexto do aluno, desde suas praticas
sociais, os valores de sua comunidade e uma visao critica da aprendizagem da lingua.

11.1 CENTRO DE IDIOMAS

0 Centro de Idiomas oferece as seguintes opc¢des: aulas regulares e aulas optativas
ministradas com énfase na preparacgao do aluno aos exames de proficiéncia. Nessa ocasiao,
trabalha-se respeitando os niveis de aprendizado do aluno.

Na Lingua Inglesa, isso significa que, em um mesmo ano, os alunos sao classificados de
acordo com os seus niveis de conhecimento e frequentam turmas correspondentes ao seu
rendimento, nas quais atentasse para uma aprendizagem personalizada. Na Lingua Alema,
os alunos sao nivelados apenas nas aulas de preparacao para proficiéncia, de acordo com o
seu rendimento. Os critérios orientam-se pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia.

11.1.1 AULAS REGULARES

A Lingua Adicional é ensinada a partir do Jardim A, na Educagao Infantil, com a oferta
das linguas Alema e Inglesa. A partir do 1 °© ano do Ensino Fundamental é necessario optar,
no ato da matricula, entre Alemao e Inglés. No Ensino Médio, o Inglés é obrigatdrio. Além
disso, o aluno poderd optar por Alemao ou Espanhol como segunda lingua adicional, caso
haja nivel adequado.

A partirdo 5 °ano, alunos novos devem fazer um teste de nivelamento. Na lingua Alema,
se nao tiverem os conhecimentos prévios necessarios, nao poderao cursar esse idioma e
terdo de migrar para lingua Inglesa. Nessa, conforme os resultados da prova de nivelamento,
0s alunos serao inseridos na turma adequada.

Se houver a necessidade de trocar a lingua adicional, recomenda-se que seja realizada
no ato da matricula. A Coordenacao de Idiomas podera autorizar a troca de idioma ao
longo do ano, mediante a analise da situacao do aluno. Na rematricula, € recomendado as
familias que nao facam a troca do idioma. Se a mudancga se mostrar inevitavel, recomenda-
se que esta seja realizada apés um periodo superior ha dois anos. Detalhes no documento
Regulamentacao - Troca de lingua adicional — Doc. 4.

No Ensino Médio sao abertas turmas iniciantes de Espanhol e de Inglés, desde que
tenha um nimero minimo de doze alunos matriculados.
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11.1.2 CONVENIO E DISPENSA NO ENSINO MEDIO

Os procedimentos de convénio e dispensa no Ensino Médio se dao da seguinte forma:

a) Convénio. Alunos que frequentam aulas de Lingua Inglesa em escolas conveniadas
com o Colégio Bonja podem solicitar a validagao das aulas e das respectivas notas para o
aproveitamento no boletim escolar. (Detalhes em Termo de Convénio — Doc. 6)

b) Dispensa. 0 aluno podera receber dispensa (LDB 9.394/96, art. 24, incisos IV e V, letra
¢ da disciplina de lingua adicional, no Ensino Médio, comprovando seu nivel de proficiéncia
na lingua Inglesa por meio da apresentacao de certificado Inglés/FIRST (Grade A e B); Inglés/
TOEFL 533 pontos (paper); Inglés/TOEFL 200 pontos (computador); Inglés/TOEFL 72 pontos
(internet); Inglés/TOEIC 660 pontos; Inglés/IELTS 5,5; e da realizacdo de um teste aplicado
pelos professores da area, no qual o aluno deverd obter, no minimo, nota 7 (sete). Esse
resultado sera utilizado em seu Histdrico Escolar. O aluno que apresenta o relatério de
aproveitamento gramatical (TOEFL, TOEIC, IELTS), para obter a dispensa da lingua Inglesa,
deverd observar a validade deste, equivalente a dois anos. (Detalhes em Termo de Dispensa
- Doc. 9)

11.1.4 PROGRAMA DE INTEGRAGAO E ATENDIMENTO A0S ALUNOS
ESTRANGEIROS

Visando a integragao e oferecendo um suporte aos alunos e as suas respectivas familias
vindas do exterior, o Colégio Bonja disponibiliza um programa para atender esses alunos nas
seguintes especificagoes: aluno ouvinte, aluno intercambista, aluno regular e aluno filho de
expatriado.

(Detalhes em Critérios para Atender Alunos Estrangeiros — Doc. 8)

11.2 BONJA INTERNATIONAL - EDUCAGAO INTEGRAL TRILINGUE

No cenario contemporaneo, marcado pela mudan¢a na rotina familiar, torna-se
fundamental pensarmos nas necessidades das criangas para que possam ser acolhidas
num ambiente saudavel e estimulante, que proporcione desafios e instigue a curiosidade e
a criatividade. Entendemos, assim, que uma educagao de qualidade, em turno integral, deve
priorizar o cuidado individual e coletivo, promovendo a convivéncia de forma cooperativa e
autébnoma.

A Instituicao considera a aprendizagem de linguas essencial para a formagao de um
cidadao capaz de atuar em um mundo competitivo e transcultural. Esse é o primeiro passo
parainserir estudantes em ambientes académicos de qualquer lugar do mundo. Com o ensino
de linguas tem-se como objetivos primordiais a proficiéncia linguistica, que o capacitara a
se comunicar de forma eficiente em todos os contextos e esferas da sociedade, e também
a sensibilizagao na vivéncia de outras culturas. Fica claro que a vivéncia diaria do idioma
em contextos auténticos e relevantes aperfeicoa as habilidades cognitivas e sociais pelos
constantes estimulos que sao desencadeados, acompanhados e observados pelos docentes.

E comprovado que, na caminhada académica, obtém maior sucesso as pessoas que,
desde a infancia, desenvolveram habitos de estudos eficazes. Por isso, outra marca do
Bonja International é a organizacao do tempo. Nesses momentos, visa-se oportunizar ao
aluno tempo e espacos adequados para realizar tarefas, (re)fazer exercicios, identificar
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suas duvidas e preparar-se para as provas, atentando para a faixa etaria. Vivenciando esse
processo, ele se tornard um ser auténomo, capaz de resolver problemas, fazer escolhas, ter
iniciativa e decisoes adequadas.

Para um desenvolvimento sauddvel, equilibrado, integral e holistico do ser humano, a
crianga também desfrutard do rol de ofertas em atividades extracurriculares, tendo como
foco principal Artes e Esportes. Os alunos podem descobrir seus talentos e explorar seu
potencial artistico e esportivo.

Dada a experiéncia do Colégio BONJA no ensino de linguas, a proposta do Bonja
International consiste em oferecer uma educagcao com foco na aprendizagem de linguas
a partir de trés programas: 1) Primary Programme, 2) English and German Bilingual
Programme, 3) IB Diploma Programme.

Os alunos do Bonja International podem aprender duas linguas adicionais durante sua
rotina escolar, o inglés e o alemao, de diferentes formas. A partir disso, sao preparados para
obter fluéncia nivel B2/C1 nas duas linguas adicionais, e com este nivel, j& estao aptos a
estudar em universidades de outros paises.

11.2.1 PRIMARY PROGRAMME

Proposta imersiva em turno integral, com curriculo trilingue integrado, para uma
educacao internacional. Os alunos convivem com a Literatura brasileira, inglesa, americana
e alema e aprendem as trés linguas por meio de jogos, brincadeiras, atividades cooperativas
e de conteldos transdisciplinares que ajudam a desenvolver diferentes competéncias:
a criatividade por meio das artes e da musica, a curiosidade pelo estimulo a capacidade
investigativa e ao pensamento critico; a expressao e a coordenagao corporal: além da
linguagem matematica (raciocinio logico). Processo que é promovido pelo trabalho com
projetos transdisciplinares focados na resolugao de problemas e na intervengao para
transformar o mundo, visando a paz.

Os alunos, a partir de 3 anos, aprendem de forma lUdica as linguas Inglesa e Portuguesa.
Aos 4 anos de idade, iniciam-se as vivéncias de aprendizagem em lingua alema, com aumento

progressivo de carga horaria nesta lingua.

Ha atividades programadas das 8h as 18h, sendo a parte essencial do programa
realizada entre 8h30 e 15h30.

Os conteldos sao estruturados de acordo com os temas que integram toda a Educacao
Infantil do Colégio Bonja e desenvolvidos em projetos elaborados conforme as mais recentes

tendéncias em educacao internacional.

Em 2020, este programa atendera a Educacao Infantil, com a ampliacdo da faixa etaria
a cada ano até chegarmos ao final do Ensino Fundamental.

11.2.2 BILINGUAL PROGRAMME

0 Bilingual Programme divide-se em: English Bilingual Programme e German Bilingual
Programme.
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11.2.2.1 ENGLISH BILINGUAL PROGRAMME

Os pilares de ensino e aprendizagem do Bilingual Programme sao o desenvolvimento
da criatividade, do pensamento critico e da competéncia transcultural, utilizando o inglés em
contextos auténticos e relevantes.

Além disso, o aprendizado de contelddos curriculares na Lingua Inglesa e a vivéncia
auténtica diaria doidioma proporcionam as bases para que o aluno tenha melhores condigoes
de participar do processo seletivo do Bacharelado Internacional no Ensino Médio.

0 Bilingual Programme ¢ oferecido em duas modalidades de carga hordria: de segunda
a sexta-feira para todos os anos e, nos dois ultimos anos, hd uma modalidade de trés dias,
focando na lingua Inglesa com Literatura.

11.2.2.2 GERMAN BILINGUAL PROGRAMME

Consiste em um programa de imersao na lingua Alema, no contraturno, pensado para
alunos que desejam nao somente adquirir fluéncia no idioma, como também vivenciar
aspectos culturais ligados aos paises aos quais a lingua corresponde.

O objetivo desse programa é a construgao de um espaco de vivéncia e aprendizagem por
meio de atividades ludicas. Com essas perspectivas, as aprendizagens focam as seguintes
areas do conhecimento: Ciéncias, Linguagem, Literatura, Esporte e Artes. Da mesma forma,
respeitando a faixa etaria, com o objetivo de preparar o aluno para os exames de proficiéncia
linguistica, que sao organizados pelo Centro de Idiomas da escola.

Ademais, o programa visa proporcionar aos alunos brasileiros a convivéncia com
nativos para aperfeicoar a pronuncia, a capacidade de compreensao da fala e da cultura. Por
outro lado, os alunos nativos em lingua alema, podem cultivar o idioma materno. O German
Bilingual Programme é oferecido quatro vezes por semana. A sexta-feira é opcional. Nesse
dia, pode-se participar de uma atividade com faixa etaria mista, o Deutsch Plus, com teatro,
culindria, musica, jogos de mesa, de roda, com movimento, trabalhos manuais e informatica.

11.2.2.3 AVALIACAO E VALIDACAO

Os critérios de avaliagdo no Bilingual Programme seguem as normas das turmas
regulares. Ou seja, validagao no Histoérico Escolar, como enriquecimento curricular: para que
ocorra registro dessas atividades no Histérico Escolar, serd necessario um minimo de 75%
de frequéncia anual em todos os componentes curriculares, além de aproveitamento acima
de 50%.

No que se refere aos alunos novos: a partir do 3° ano, aqueles que vierem de outra
escola por transferéncia farao teste de nivel para verificar a possibilidade de ter seu estudo
anterior validado e poder, assim, ingressar no ano correspondente do Bilingual Programme.
Portanto, com a validacao de estudos anteriores, é possivel obter o registro no Histérico
Escolar como enriquecimento curricular.
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11.2.2.4 CURSO DE INGLES EXTENSIVO

Casooalunondotenhaonivel necessario para a sua faixa etaria no Bilingual Programme,
serd oferecido um programa de Inglés extensivo, com duragao de dois anos, para acelerar
o aprendizado da Lingua Inglesa. As turmas sao organizadas por nivel linguistico, podendo
haver faixas etdrias préximas na mesma turma. A validacao das horas do curso de Inglés
Extensivo segue as normas do Bilingual Programme.

11.2.2.5 ASSIGNMENT TIME/ARTE E CULTURA

Assignment Time é uma atividade oferecida para alunos do 2° ao 6° ano, que desenvolve
0 habito de estudo e ajuda-os a se organizarem melhor. Para alunos do 7° ao 9° ano, ha
momentos de estudo auténomo na biblioteca da escola. Nessa ocasiao, eles sao orientados
em relacdo a organizacao do material e das tarefas didrias, com foco no desenvolvimento
da autonomia.

Pelo programa Arte e Cultura, os alunos de Jardim A, B e do 1° ano do Ensino
Fundamental realizam atividades artisticas e culturais sempre que nao tiverem tarefas
escolares do ensino regular.

11.2.2.6 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Os alunos podem descobrir seus talentos e explorar seu potencial artistico e esportivo
com as oficinas do turno integral. H& vérias opgoes de atividades de acordo com a faixa
etaria, sempre com acompanhamento de monitores até o local das atividades.

11.2.3 PROGRAMA BACHARELADO INTERNACIONAL (IB)

0 Programa do Diploma de Bacharelado Internacional é credenciado pela /BO®
(International Baccalaureate Organization), fundado em 1968. E uma organizacio sem fins
lucrativos, guiada pela missao de formar cidadaos para um mundo melhor e mais pacifico
por meio da compreensao transcultural e do respeito (IB Mission Statement). O /B oportuniza
a certificacdo de conclusao do Ensino Médio com reconhecimento internacional.

O International Baccalaureate® (IB) estd comprometido em apoiar o multilinguismo como
parte fundamental do aumento da compreensao intercultural e da a capacidade de respeitar
e entender outras perspectivas, culturas e idiomas, além de comprometer-se igualmente
a ampliar o acesso a uma educagao internacional para estudantes de diversas origens
culturais e linguisticas (IB Language policy).

Os alunos optantes pelo programa passam por um processo de selegao interno, que
consiste em trés etapas: a avaliacao do Histérico Escolar do Ensino Fundamental; uma
redacdo e uma entrevista realizadas em Lingua Inglesa, idioma oficial do programa, e
também em Lingua Alema para os optantes por este idioma. Durante a entrevista, que ocorre
no segundo semestre do ano anterior ao ingresso do aluno no Ensino Médio, sao analisados
quesitos como proficiéncia linguistica em ambas as Linguas Inglesa e Alem3, sendo esta
Ultima apenas para os que por ela optarem.
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Destaca-se, ainda, a necessidade de alto nivel de comprometimento para apresentar
um perfil de aluno investigador, bem informado, pensador, comunicador, de principios,
mente aberta, altruista, destemido, equilibrado e reflexivo. (IB Learner Profile)

0 Programa do Diploma Bacharelado Internacional tem a duragao de dois anos e esta
inserido no Ensino Médio de trés anos. Os alunos cumprem, em turno integral na Institui¢ao,
0s requisitos oficiais do programa com aulas ministradas majoritariamente em Inglés.
Paralelamente, trabalha-se o curriculo nacional exigido pelo MEC com aulas ministradas em
Portugués.

0 programa IB trabalha com componentes curriculares de 6 dreas de conhecimento:
Individuo e Sociedade; Matematica e Ciéncias da Computacao; Lingua Materna; Lingua
Estrangeira; Ciéncias Experimentais e Artes. Além disso, ha 3 componentes obrigatérios de
nucleo académico (IB Diploma Core): TOK — Theory of Knowledge, na qual sdo trabalhadas as
mais diversas areas do saber e os caminhos para obté-lo; CAS - Creativity Activity and Service,
componente curricular supervisionado em parceria com outras instituicoes, na qual o aluno
deve cumprir horas de servigo social extracurricular; e EE — Extended Essay, componente
curricular na qual o aluno desenvolve pesquisas para a preparagao de uma monografia de
cunho pré-académico, contendo aproximadamente 4000 palavras.

A finalizacdo do curso consiste na realizacdo de trabalhos internos (Internal
Assessments) em todas os componentes curriculares do IB, que sdo produzidos ao longo dos
dois anos de curso e analisados interna e externamente (por professores do Colégio Bonja
e avaliadores do Programa Internacional), bem como provas produzidas e corrigidas pelo
érgdo internacional. O certificado de conclusdo do Programa IB (IB Diploma) seré concedido
pela IBO® ao aluno que obtiver éxito nos trabalhos internos, monografia e demais avaliagdes,
totalizando somatéria igual ou superior a 24 pontos.

Ao término das provas internacionais no més de maio, o aluno volta a cursar apenas
as aulas do curriculo brasileiro em carater de preparacgao para a realizagao de vestibulares
nacionais. Dessa forma, os alunos obterdo as habilidades necessarias para o ingresso em
universidades internacionais, como também estarao capacitados a realizar os exames de
admissao em universidades nacionais.

11.3 PROVAS DE PROFICIENCIA LINGUISTICA

0 aluno que decidir realizar as provas de proficiéncia pelo colégio devera participar das
aulas preparatérias, o que significa um aumento na carga horaria.

Essas aulas sao oferecidas para alunos do Ensino Fundamental Il e possibilitam a
realizacdo das provas de proficiéncia, seguindo as especificagoes do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as linguas, um guia usado para descrever os objetivos a serem
alcancgados pelos estudantes de Linguas Estrangeiras na Europa.

Na drea de Lingua Alema, o Colégio Bonja firmou parceria com dois érgaos na
Alemanha (o Ministério de Cultura e o Orgao Central para Ensino de Alem&o no Exterior) e
estd autorizado a aplicar os exames de proficiéncia na propria Instituicao, sem custos para o
aluno. Os alunos que estudarem a Lingua Alema poderao frequentar as aulas preparatérias e,
quando alcancada a média minima de 8,0, em sala de aula, serao inscritos automaticamente

50



Nnos exames.

Em Lingua Inglesa e Espanhola, os alunos sao preparados de acordo com o modelo de
provas do Departamento de Exames da Universidade de Cambridge, Inglaterra, e do Instituto
Cervantes da Espanha, respectivamente. Os alunos dos respectivos anos, nos quais sao
realizados os exames, poderao se inscrever nas aulas preparatérias e respectivos exames
de proficiéncia, estes, - todavia, exigem um pagamento.

Dessa forma, a Escola prepara o aluno para os exames de acordo com o seu nivel, e
estas sao aplicadas nas instituicoes autorizadas em Joinville, de acordo com regulamentos
anualmente estabelecidos.

Para que as aulas de preparacao para proficiéncia linguistica sejam validadas e
registradas, no Histérico Escolar, como enriquecimento curricular, serd necessario um
minimo de 75% de frequéncia anual, além de rendimento acima de 70%.

(Detalhes em Organizacdo sobre os Exames de Proficiéncia - Doc. 5)

No Bonja International e no Ensino Médio os alunos também sao preparados para os
exames de proficiéncia de Inglés, Alemao e Espanhol, que testam as habilidades de leitura,
escrita, compreensao auditiva e oralidade. Nesse programa, a preparacao para exames faz
parte do ensino das aulas regulares. Os aprovados recebem certificacao internacional, que é
pré-requisito para quem deseja estudar no exterior ou ingressar em empresas pelo mundo
afora.

11.4 INTERCAMBIOS

0 desejo de exercitar e vivenciar o idioma no pais de origem da lingua levou o Colégio
Bonja a organizar viagens de estudos internacionais para todos os alunos. Objetiva-se,
com isso, proporcionar ao aluno a vivéncia e aprendizado do idioma local. Para os alunos
que optam por Inglés ou Alemao, esses programas ocorrem através do estudo em escolas
regulares, e da participagao em passeios e atividades culturais como, a visitagao a centros
histéricos entre outros.

Os alunos ficam acomodados em casas de familias locais, que os acolhem durante
a sua estada, permitindo, assim, uma imersao ainda maior na cultura e idioma do local.
Durante os estudos, os alunos tém a oportunidade de interacao com alunos da mesma idade,
acompanhando o curriculo daquele pafis.

Para os alunos que cursam espanhol, ha a opgao de estudar em escola especializada
de idiomas, na cidade de Salamanca, Espanha, oportunizando a imersao na lingua através da

acomodacgao na casa de familias espanholas.

Durante as viagens de intercambio, os alunos submetem-se as normas previstas para a
escola no Regimento Escolar e em regramentos tratados especificamente para cada viagem.
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12. PARCERIA ESCOLA E FAMILIA

Otrabalho de parceria entre escola e a familia requer uma visao ampla desta interacgao.
Embora com funcgodes distintas, ambas tém em comum o processo de educar e acompanhar
o desenvolvimento dos alunos.

“Considera-se a familia mobilizadora de educacao e de mediacao do desenvolvimento infantil,
sendo um agente socializador, responsavel por zelar, em parceria com as instituicoes de
ensino, pela formacao da crianca” (SANTA CATARINA, 2019, p.105).

Portanto, a familia tem grande responsabilidade na formagao dos filhos, instituindo
regras e valores, de acordo com suas crengas e culturas, juntamente com varias outras
instituicoes da sociedade, que contribuem para os processos formativos, conforme preconiza
a LDB 9394/96 em seu artigo primeiro:

A Escola compartilha a responsabilidade de educar as novas geragoes,
com outras instituicoes da sociedade; a familia, a convivéncia humana,
otrabalho, asinstituicoes de ensino e pesquisa, 0s movimentos sociais,
e as organizagoes da sociedade com suas manifestagoes culturais.

Vale ressaltar que a instituicao desenvolve acoes de integracao reconhecendo a familia
como uma parceira ativa e essencial na educacao escolar, e esta parceria é construida em
diversos momentos.

Os pais sempre sao bem informados a respeito da vida escolar de seus filhos por meio
de diferentes canais de comunicacao. Nesse sentido, o Colégio BONJA prioriza encontros
presenciais de didlogo para ouvir, conhecer e planejar juntos algumas agoes para resolver
dificuldades ou problemas envolvendo o aluno no processo ensino e aprendizagem. Frente
ao cendrio atual, em fungao das implicagdes das transformacoes nas relagdes sociais
e familiares, a escola considera imprescindivel a presenca das familias e, diante disso,
promove momentos de palestras e discussoes para esclarecimentos, didlogos e orientagoes
que refletirao no processo de ensino e aprendizagem.

Sob essa perspectiva, a experiéncia na qual investimos e que merece destaque
¢ a realizacdo de oficinas para pais, nas quais os professores aplicam as estratégias
metodoldgicas utilizadas em sala de aula para que os pais compreendam como ocorre o
ensino naquele componente curricular e possam, assim, auxiliar os filhos a estudar de forma
adequada de acordo com a faixa etdria. Igualmente, considera-se importante a participagao
das familias nas vivéncias dos projetos pedagogicos, incentivando a investigacao, o
protagonismo, o levantamento de hipdteses para a busca de solugdes para a pergunta-
norteadora do projeto.

A escola, na sua pratica cotidiana, atenta para as particularidades das familias,
permanece em constante didlogo, mas valoriza o bem-estar coletivo numa dimensao ética.
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13. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

No Colégio BONJA, compreende-se as linguagens artisticas e esportivas como tessituras
fundamentais para uma educac¢ao transdisciplinar e integra que considera as habilidades
biopsicossociais do sujeito a serem estimuladas e desenvolvidas.

A musica, como manifestacao artistica e cultural, por exemplo, desperta variadas
regioes do cérebro através das sinapses e estabelecem a comunicac¢ao entre os dois lados
do cérebro. Pela arte permite-se que o aluno viva sua sensibilidade, crie foco, pois exige
metodologia e disciplina de estudo e também permite a ampliacao do leque de interesses
dos alunos.

As atividades esportivas, igualmente, apontam caminhos alternativos para que criangas
e jovens descubram-se como protagonistas de uma vida emocionalmente, psicologicamente
e fisicamente saudavel.

De alguma forma, todas as atividades estao interligadas e buscam oportunizar ao
estudante a descoberta de suas potencialidades, visando ao seu pleno desenvolvimento numa
dimensao cognitiva, psicomotora e socioemocional dentro da proposta de formagao integral.
Dentro das habilidades socioemocionais destacam-se: aprimoramento da autoestima,
socializagao, superagao, respeito aos limites, lidar com frustragao, trabalho em equipe,
colaboragao, resiliéncia, autonomia, tolerancia, sensibilidade, vivéncia e expressao corporal,
oratoria, percepc¢ao auditiva, leitura de imagens, exercicio da alteridade e da concentracao.

Para possibilitar o desenvolvimento dessas habilidades, o Colégio BONJA oferece
as seguintes atividades complementares:

. esportivas: volei, basquete, atletismo, futebol, futsal, handebol, judd, natacao,
ginastica ritmica, ginastica artistica, ténis de mesa, xadrez e capoeira.

. artisticas: conjunto instrumental, teatro, coral, aula instrumental (violdo, teclado,
flauta, ukulele, guitarra, contrabaixo, bateria), danca contemporanea e balé.

- tecnoldgicas: robdtica e oficinas de pesquisas na web exercitando a pratica com
power-point, excell, uso e entendimento de aplicativos, edicao de videos, uso da
lousa digital e também programas especificos sdo desenvolvidos.

Cabe incluir que, constantemente, revisa-se a gama de ofertas de atividades

complementares e aprimora-se esse trabalho, buscando atender aos anseios e necessidades
dos diferentes sujeitos que convivem na comunidade escolar.
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14. COMPROMISSO SOCIAL

0 Colégio BONJA, como escola luterana, tem nos seus principios a solidariedade, a
responsabilidade com o outro e com a realidade sociocultural na qual esta inserido.

Em uma sociedade fragmentada, deixa de acontecer a interagao entre as pessoas e,
nessasituacao, oindividuo busca apenas a sua adequacao a nova realidade, sem intervencoes,
pois esse nao se sente pertencente a essa sociedade. O fato de ndo desenvolver o sentimento
de pertencimento forma individuos vollveis, ndo engajados e ndao comprometidos.

Diante disso, os alunos sao provocados a desenvolver projetos, com a mediagao do
professor, usando a criatividade e seus conhecimentos para a resolugao de problemas,
atuando de forma comprometida. Nessa perspectiva, o desafio é potencializar nas criancgas
e nos adolescentes o interesse pela pesquisa, com um olhar curioso e atento, levando-os a
formacao da consciéncia de que a vida € muito mais do que o préprio eu, de que, no coletivo,
na relagao com o outro e na interagao com o mundo, ocorre a aprendizagem significativa.

E importante ressaltar que o éxito desses projetos depende da conquista dos diferentes
sujeitos para o engajamento na agao conjunta, de forma colaborativa, sem perder o foco,
mantendo a clareza em relagao ao objetivo proposto.

Na atualidade, muito do que aprendemos nos leva a um viver mais individualista, que
prima pela eficiéncia pessoal, que nos exige dedicacdo de boa parte de nosso tempo e,
ainda, em uma velocidade que nem sempre conseguimos acompanhar. Consequéncias disso
sdo: a sensacao de vazio, a falta da experiéncia do convivio, o isolamento, a virtualidade
das relagoes. Sabemos que atividades voluntarias, de engajamento e confronto com outras
realidades em que existe algum tipo de sofrimento ou vulnerabilidade desperta autorreflexao
que se desdobra em atitudes de gratidao e entusiasmo pela vida. Quando a escola possibilita
este tipo de pratica, ambas as partes saem enriquecidas e fortalecidas.

Nos diferentes niveis, os projetos sao realizados e mudam conforme as necessidades
locais. Ao longo dos anos, algumas dessas praticas ja foram consolidadas, cabe citar:
Olimpiada Interna Solidaria, Projeto Cabega Erguida - BONJA contra Bullying, Projeto Envolva-
se, Intercambio e viagem de estudos e Trabalho Voluntario. A cada ano, reavaliam-se os
projetos em andamento e diagnosticam-se situagoes-problema nas quais a intervengao se
torna necessaria e em cuja resolucao a Instituicao pode ajudar.

Cabe também destacar que o BONJA atende a um numero significativo de alunos
bolsistas em turnos previamente definidos, integrados aos demais estudantes. A selegao
ocorre por meio de critérios socioecondmicos e requisitos de desempenho académicos,
conforme detalhado em editais.
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16. ANEXOS*

Doc. 1 - REGIMENTO DA CAEB do Colégio Bonja
Doc. 2 - REGULAMENTACAQ DAS PRATICAS DA EDUCACAO INCLUSIVA DO Colégio Bonja

Doc. 3 - REGIMENTO DA COMISSAO DE CAPACITACAO DOCENTE CONTINUADA (CCDC)
DO Colégio Bonja

Doc. 4 - REGULAMENTACAQ PARA TROCA DE LINGUA ESTRANGEIRA - LINGUA ALEMA
PARA LINGUA INGLESA - DURANTE O ANO LETIVO- 2016

Doc. 5 - ORGANIZACAQO SOBRE AS PROVAS DE PROFICIENCIA

Doc. 6 - TERMO DE CONVENIO

Doc. 7 - INFORMACOES GERAIS SOBRE AS VIAGENS DE INTERCAMBIO
Doc. 8 - CRITERIOS PARA ATENDER ALUNOS ESTRANGEIROS

Doc. 9 - TERMO DE DISPENSA

*Todos os documentos citados como anexos ao PPP encontram-se disponiveis na Secretaria
da Educacdo Basica.
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